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RESUMO

Essa pesquisa foi desenvolvida junto ao ProgramaMestrado em Educacdo da
Universidade Regional de Blumenau, no Grupo de wesgrilosofia e Educacéo
EDUCOGITANS e integrado ao Programa Educacao BEstwiigena FURB/CAPES.
Essa pesquisa de natureza bibliografica teve camoo principal debater aspectos
relacionados a interculturalidade na educacao asaddésim, essa pesquisa aprofunda a
seguinte questdo: De que forma a interculturalidadetribui para propor acodes
pedagogico-didatico nas escolas indigenas, instalad Terra Indigena Lakland, para
promover revitalizacdo da identidade cultural eiistica bem como valorizacdo do
que os caracteriza como indigenas. Diante dessstdguea pesquisa considerou as
concepcdes de educacdo intercultural para compeeasdelacdes frente as diferentes
compreensdes de cultura no contexto da Educacadags$edigena. Essa busca teve o
propésito de estabelecer uma tessitura entre essdis tipos de culturas, com as quais
convivem as populacdes indigenas confinadas enervas, para promover, no
contexto da escolarizagdo, a construcdo de cidadpaitindo da dialética entre
identidade e diferenca. Os autores que predominam pasquisa sao Paulo
Freire, Reinaldo Matias Fleuri e Vera Maria Candaim ponto que a pesquisa
desenvolve € a perspectiva de compreensao de comé a8 complexidade inerente a
convivéncia simultanea de diversas culturas noextotda educagdo escolar e em
particular nessa pesquisa com uma comunidade maligee se propfe a pensar seu
sistema escolar. Essa pesquisa apresenta comoeargsnfinalizadores aspectos que
podem viabilizar organizacdo e avaliacdo de cuo$cle propostas educativas na
perspectiva da interculturalidade.

Palavras-chave Educacao escolar indigena. Interculturalidaderreiaulo. Elementos
indicativos de interculturalidade. Intercultudade e educacéo.



ABSTRACT

This research was developed with the Masters PmogmaEducation of the Regional
University of Blumenau, Research Group Philosophg Bducation EDUCOGITANS
and integrated into the Indigenous Education Progrf&yRB / CAPES. Nature of this
research literature has focused on discussing thie aspects related to intercultural
education.This research deepens the following aresHow will propose actions
contributing to intercultural pedagogical-didactic indigenous schools, installed in
Indigenous Lakland to promote revitalization of tauhl and linguistic identity and
appreciation of being characterized as indigendBs/en this research question
considered the concepts of intercultural educatamderstand relationships in the face
of different understandings of culture in the canhtef Indigenous Education. This
search was aimed to establish a fabric of diffetgoés of cultures, which coexist with
the indigenous people confined in reservationsrtonpte in the context of education,
the construction of citizenship part of the dialedietween identity and difference.
Authors who predominate in the study are Paulor&réReinaldo Matias Fleuri and
Vera Maria Candau. One point that research is tbepect of developing understanding
of how is the inherent complexity of simultaneoaexistence of different cultures in
the context of school education and in particulas tresearch with an indigenous
community that intends to consider its school systdhis research presents as
arguments finishers aspects that can enable ojsmnzand evaluation of curricula and
educational proposals in the intercultural pergpect

Key-words: Indigenous education. Interculturalism and cuwdton. Indicative
intercultural. Intercultural and education.
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MEMORIAL DE APRESENTACAO

Na década de 1970, no interior de uma pequenaeidadnome, Lebon Régis no
Estado de Santa Catarina, nasceu uma menina. Adessa crianca, que estudou até a
segunda série do ensino fundamental, mostrou plenagem ao dar luz ao seu sétimo rebento
sem auxilio de qualquer pessoa. Preparou os objetosssarios para fazer o trabalho de
obstetra enquanto as dores apareciam e desaparasgim, ela fez a limpeza da tesoura para
cortar o corddo umbilical, preparou a faixa pansoérer o umbigo, a &gua morna para lavar o
bebe e a roupa que aqueceria 0 novo ser, que estearminho de uma aventura como ser
humano. A experiéncia acumulada ao longo de suériaisie vida com os filhos anteriores,
proporcionou conhecimento e sintonia com os movioger reacdes de seu proprio corpo,
pois sabia exatamente quando deveria se prepaeafgzar o trabalho de parto. Nessa época
existiam as parteiras que cuidavam de todo o psocds parto e ajudavam para que o
nascimento do bebé fosse o mais correto possiv@lai@eralmente tinha o compromisso
externo, ou seja, manter a ordem e auxiliar nodipieespeito ao transporte de uma parteira e
cuidar dos demais filhos, geralmente mandando lbsesfipara a casa dos vizinhos mais
préximos, possibilitando assim, que o ambientesfieamais tranquilo. A parteira era uma
mulher comum, que fazia esse trabalho como acédésal sem obter qualquer espécie de
lucro, mas muitas vezes, ndo conseguia chegarpotdavido a distancia a percorrer.

Com o passar dos anos essa crianca que era ecewr@sntro de uma educacao
familiar bastante rigida, ndo sei se esse eranoteitilizado naquela época, mas lembro que
0s pais argumentavam dizendo que aquela foi a foomaa qual foram tratados pelos pais e
isso se repetia desde geracdes passadas. Oslpasfa agiam da forma que aprenderam
CcOm seus pais 0 que se caracterizava como umaiesieclseranca cultural e por isso faziam
0 mesmo com seus filhos.

No contexto da heranca cultural a organizacdo enmadda familia se pautava num
estilo em que ao pai cabia obter o sustento pareiadar e manter a prole e a mulher, com os
recursos materiais necessarios. Cabia a mulheidadm e a manutencéo afetiva da prole, o
cuidado e execucgdo de todas as tarefas necesparmsnanter uma moradia habitavel e
confortdvel, além de muitas vezes ter a obrigagddidhr como apoio e parceira nas
atividades do marido. Assim, o pai herdou a artdidle com a agricultura, que naquela

localidade se mostrava como um desafio pelo fajoela regido ser provida de poucas terras



11

proprias para o plantio. Os terrenos acidentadigaex muito esforco para fazer a terra
produzir, exigindo a utilizagdo de arados traciasgabor cavalos.

Com uma familia numerosa constituida por sete djllzosituacdo econdmica era de
caréncia o que privava a todos de conforto alénesiotamente necessario para manter a
todos com capacidade de trabalho na roca. Apessadstuacdo, agindo com garra e
persisténcia, melhores condi¢des foram conquistaldssie o pdo até um novo objeto para o
trabalho.

Depois de quatro anos de meu nascimento a fanghdeu as terras para buscar um
lugar mais adequado para a agricultura. A procus levou para uma cidade chamada
Itaiopolis, que fica a aproximadamente 150 quildosetde Lebon Régis. Em uma visita
rapida aquelas terras, houve um encantamento aomeeiarea plana, onde futuramente seria
possivel o uso de maquinas que facilitassem o prejzaterra e a plantacao.

Depois da mudanca de cidade teve inicio uma notahbapelo fato de apenas um
trator da marca Zadruyaer insuficiente para todas as tarefas e traballiambém pelo fato
de ja estarmos no més de junho e com ele chegerapm do plantio. Os dias se passavam e
logo chegamos a outubro, época na qual tudo deestaa pronto. Essa preméncia, fazia com
gue todos os membros da familia participassem threm@s, de tal forma que, enquanto
juntavam as raizes outros preparavam o terrenoociator.

Desde cedo, os filhos aprenderam a dirigir trateu eprendi com a idade de 8 anos.
Mas tudo isso néo bastava. Havia algo naquelaitamik dizia silenciosamente que chegaria
um momento de conquista, que aquele esfor¢co napagsamostrar aos outros, que podiam
ser diferentes, mas era um esfor¢o calcado nazeede que tendo claro o que se quer, 0
resultado chegava com certeza.

Pelo radio o pai sempre ouvia 0 programa “Voz dasBr e ficava furioso, chegando
a xingar um presidente que se chamava Joao FigoeiNa época eu era muito pequena, e
por isso ndo entendia aguele momento histérico.

O tempo foi passando, a lavoura produzindo, or&poga de plantar trigo, ora linho,
ora centeio e assim foram aparecendo cada vez nosawias e novos desafios. Em torno
de 1982 comecaram a surgir novas maquinas quéddaiin o trabalho, pois exigiam menos

esforco fisico e proporcionavam um conforto masga@do. A familia era grande e os mais

' Um trator antigo usado para fazer os trabalhosangpo, era de um modelo bonito para a época, oteotaa
do lado direito, seus para lamas eram arredondageguenos e ndo era muito veloz.
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velhos tinham que trabalhar enquanto os mais mioggdentavam a escola. E para chegar na
escola o longo trajeto devia ser vencido a pé.

Todos os dias era uma caminhada de cinco quilémetm ir e cinco para voltar da
escola. Ao chegar, depois de breve descanso, chaeg@vofessor que morava ao lado da
escola. Batia a sineta e os alunos deveriam foarfda e ali todos faziam uma oracgéo. As
vezes a bandeira do Brasil era hasteada e poesas éeclamadas. Depois dessas
formalidades entravamos na sala de aulas com masjeito e siléncio, s6 entdo o professor
passava algumas palavras para a 12 série, no nepsoo passava 0 conteudo para a 22
série, 32 série e por ultimo passava o conteldd déarie.

Durante os trés anos da minha vida nessa escolavcaoom colegas que falavam
outros idiomas, como: polonés, ucraniano e alemdpye me deixava encantada com tanta
diferenca em uma comunidade tdo pequena. Os pssagieriancas falavam suas linguas
maternas em suas casas e o professor Eduardo quekera de origem polonesa, dominava
varios dialetos e conviva com todos, apesar denascido e crescido nessa localidade
chamada Sao Pedro, no interior de Itaiopolis. pse&essor nunca relatou para os alunos
algum assunto relacionado a alguma viagem que teaizado. Ele sempre morou ali e ali
estudou e concluiu um curso para ser professor meamo, repassava 0 que sabia para 0s
alunos, cada vez mais interconectado em suas nowasinacoes espaco-tempo.

Algumas histérias contadas pelo professor permameta minha lembranca. Ele
contava lendas como a do Boi Tata, da Mula Sem @abeutras histérias folcloricas. Essas
historias chamadas de lendas e mitos fazem pauendmnjunto de fatos, alguns reais outros
imaginados que foram conservados de geracdo emgagerapesar de cada mensagem aos
poucos sofrer mudancas na medida em que eram kaskmias diferencas e semelhancgas
entre um e o outro. O professor estava sempre ocoafigionomia muito séria. Os alunos nao
podiam sair do lugar e a sala muito silenciosajertp década de 1970 era sinbnimo de muito
aprendizado.

Essas lendas e mitos amedrontavam a todos os atand®m por que o sintoma era
de medo, pois a Escola era longe de casa. O silengiatencdo eram um misto de medo que
permeava junto com o aprendizado.

Dois anos depois a continuidade dos estudos sed#af@ma diferenciada. Nao era
necessario freqlentar a escola todos os dias. s&fplihas eram desenvolvidas por meio de

modulos. Era uma modalidade que facilitava a ca&ddudo ensino fundamental e esse



13

programa era conhecido como NAE®ara participar era necessario fazer a inscrigéo
esperar a chamada que chegava pelo correio. Pgssacio tempo, apds o término 4fesérie,
recebium envelope informando o inicio das aulas e enmagpeove meses conclui o ensino
fundamental.

Posteriormente aos dezessete anos fui trabalhao @mpregada domeéstica para
estudar a noite no Colégio Estadual “Virgilio Vazeonde cursei o magistério. Como
gostava de estudar, também cursei contabilidadpoiBalesses dois cursos ingressei na
Universidade do Contestado no municipio de Mafrajeofiz o curso de Letras. Fiquei
amedrontada, era tudo diferente: o ambiente, asopsse 0s professores. Como método
predominava o dialogo entre professor e aluno @b @professor atuava como mediador.

Terminando a graduacao ingressei no Instituto Biieside Pds-graduacao e Extensao
(IBPEX) onde fiz uma poés-graduacao. Atualmenteolecina Escola Basica Marco Konder
em llhota, SC. Sou professora de Lingua Estrandéoderna e ingressei no Programa de
Mestrado em 2008.

A pluralidade de vivéncias e culturas com as goaiieivi serviu de motivacéo para a
pesquisa que desenvolvo como dissertacdo do megicadmeio da qual pretendo entender
como a diversidade cultural é tratada no contestmlar e como 0s sistemas escolares se
organizam para lidar com esse desafio.

Desde minha infancia convivi com pessoas que faladderentes idiomas e hoje
entendo que naquela época vivia num contexto nbaguderculturalidade era uma realidade
da qual ndo me dava conta como consciéncia epikigita.

Contudo, nédo bastou a percepcao de tantas difeepgea possibilitar a construgéo
que faco ao organizar o itinerario da pesquisas poe defronto com farto material
bibliografico que disponibiliza uma gama muito dsiBcada de estudos sobre cultura e
direcionam o foco para a diversidade cultural nal give o povo indigena Xokleng/Laklan®,
localizado no alto vale do Itajai em Santa Catarifese povo ocupa uma regido onde se
encontram trés etnias de troncos linguisticos elifiexs e trés etnias de origem européia, as
quais em funcéo de suas diferencas, geram mais$ode exclusdo e prescricdo geradora de

preconceitos e inclusdo. Dessa forma cada quatate com suas crencas e costumes de

2 NAES. Nicleo Avancado de Ensino Supletivo, criao 1985. Por meio do qual os alunos faziam sua
inscricdo, para em seguida fazer provas de matesméiingua portuguesa e conhecimentos gerais. 1 ajue
obtinha nota 7,0 estava apto para ingressar ndasocgexies finais do ensino fundamental. Nessa litzdie o
estudante recebia apostilas para, em casa, estudaltar ao nucleo para prestar exames referemfeslex
contelido. Se alcancasse nota 7,0 era aprovadapsealcancasse deveria refazer a prova na seegumats.
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vestimenta, alimentacdo e diferentes formas deapefalar e reagir diante dos desafios.
Quanta diversidade para ser somada e nao subgrgiggndo é compartilhada na escola.

Cabe destaque nesse contexto para a dimensaaaaglit se organiza na conjuntura
de poderes, na qual existem aqueles que exercersigip de opressores e agueles, que se
sujeitam e se conformam em ser oprimidos, por séirsmferiores ou por terem sido
silenciados ou como diz Paulo Freire em sua olgaelas que tiveram sua humanidade
roubada.

Para ajudar a compreender toda essa diversidade; dh experiéncia como
professora, busquei junto aos professores Adolfmd®aLamar e Ernesto Jacob Keim bem
como as demais integrantes do Grupo de Pesquissofil e Educacdo do programa de
Mestrado da FURB, orientacdo na busca de mateliass e dissertacdes, para compreender
como se articulam os movimentos que lidam comfasaticas e as semelhancas que constitui

o todo da sociedade na perspectiva da cultua
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1 INTRODUCAO

Esta pesquisa realizada junto ao Grupo de Pesgkiksofia e Educacéo
EDUCOGITANS, vinculado ao Programa de Pés-GraduagioEducacao / Mestrado em
Educacdo da Universidade Regional de Blumenau (FURBaz como titulo
Interculturalidade: um desafio para a educacao émcmdigena.A motivagdo desse estudo
aponta para o Programa: Educagdo para a revi@atizaga lingua e da cultura
Laklané/Xokleng vinculado ao Programa ObservatoBolucacdo Escolar Indigena,
financiado pela Coordenadoria de AperfeicoamentBatsoal de Ensino Superior (CAPES),
sob a coordenacédo do Prof. Dr. Ernesto Jacob Kementador da investigacdo dessa
dissertacéo de mestrado.

A CAPES, em parceria com a Secretaria de Educag@binDada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECAD) e o Instituto Nacional de Eswi@ Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP) por meio do Programa Educacdo Escoldigena, em setembro de 2009,
lancou um Edital 001/2009 convidando as InstituscGde Ensino Superior (IES) a
apresentarem projetos de estudos e pesquisas eracé@duescolar indigena que fossem
vinculados aos cursos e programas de graduacas-grpduacaastricto sensuegularmente
autorizados ou reconhecidos pela CAPES.

O Programa de Mestrado em Educacdo da FURB atemésge edital pelo fato de
que exercia por meio do grupo de pesquisa Filosokalucacdo EDUCOGITANS, atividade
de pesquisa e extensao junto a populacéo indigmsndente na Terra Indigena Lakland em
Santa Catarina, desde 2003. Essa atuacao comsistesenvolvimento de atividades de apoio
e interacdo de um grupo de 15 estudantes indigeosbolsa de estudo integral, nos cursos
de graduacdo da FURB. Esse grupo de pesquisa tgnmiaédata de lancamento do edital,
001/2009 desenvolvia duas dissertacoes de mestreittecdas para questbes referentes a
educacdo nessa comunidade além de contar com qdesertacdes ja concluidas e
defendidas.

Com a aprovacgao do projeto enviado, o referido@depesquisa foi agraciado com a
dotacdo de R$ 400.000,00 (quatrocentos mil reas) perem utilizados no prazo de dois
anos (2010 e 2011). A proposta aprovada, intitul®lanejamento pedagdgico-didatico e
formacado intercultural de professores para a rela@cdo da lingua e da cultura
Xokleng/Laklan® nas escolas indigenas Lakland eidBegh Santa Catariria teve como

primeira acdo uma pesquisa de campo para idenfifnapear e reconhecer a realidade
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cultural, linglistica, social, educacional e amtaénla comunidade indigena que ocupa a
Terra Indigena Lakland, bem como para identificareapectativas da comunidade com
relacdo a educacéao escolar.

Nessa acdo a autora desse estudo participou canevistadora juntamente com mais
quinze pesquisadores que visitaram todas as meradessa comunidade portando
qguestionario construido especialmente para essgoew vivéncia e contato direto com as
pessoas ali residentes mostrou o que os dadosreweldepois de tabulados e analisados,
com destaque entre outros aspectos: que esse pmveérma lingua e as historias contadas
pelos ancidos, como um dos Unicos elos que os un&la e a cultura anterior ao
silenciamento e ao assujeitamento a que foram didoee Durante as entrevistas também
ficou patente o preconceito que sofrem da comueidd indigena do entorno bem como as
dificuldades financeiras que os atinge.

Esse resultado reforca a importancia da propossedestudo na medida em que tem a
interculturalidade como elemento referencial paravétalizagcdo da lingua e da cultura desse
povo por meio da educacdo, 0 que se reveste de umaisspecto primordial para a
comunidade indigena pelo fato de que a revitalzalgiilingua e da cultura se constitui em
aspecto de sobrevivéncia da comunidade, pelo fatBstiatuto do indio, a partir da Lei. n°
6.001 19/12/1973 estabelecer que é consideradgeimali a pessoa que fala o idioma
tradicional, que tem sobrenome indigena e que mara Terra Indigena.

Dessa forma essa dissertacéo ao ser integradgu@igseinanciada pela CAPES tem a
oportunidade de contribuir com uma base tedricaa @ realizacdo do planejamento
pedagodgico-didatico das escolas indigenas da Tmdigena Lakland. Essa participacéo é
importante pelo fato da pesquisa ter a educacamaesmomo agente de desenvolvimento de
sua proposta.

A interculturalidade como foco dessa dissertacBom ale promover meios teodricos
para os professores e a comunidade indigena, podetdbuir com debates para promover
melhor inser¢cdo desse povo junto a comunidadendigena. Essa inser¢cdo sera melhorada
na medida em que os indigenas perceberem e assumue seu patrimoénio histoérico,
cultural e linglistico, pode representar importaagente para a elevacao da auto-estima por
meio de argumentos que facilitem a interacdo comomunidade do entorno, que se
referencia em cultura que se imp&e como hegemanica.

E nesse sentido que a pesquisa, ao focar a irtteaidade, contribui com a proposta
de revitalizacdo da lingua e da cultura Xoklengapmpe a comunidade se reconhegca como

portadora de identidade Unica com base em umaragéstde aproximadamente quatro mil
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anos de histéria e conhecimentos acumulados como @m processo migratorio anual da
serra para o litoral e deste para a serra.

Esses aspectos mostram parte da relevancia e anpartdesse estudo centrado na
dimensdo pela qual a interculturalidade se caliaatecomo meio capaz de permear a
proposta pedagoégico-didatica a ser desenvolvidaereslas indigenas existentes na Terra
Indigena Laklan®, para fazer com que as escolasilmeeim para a revitalizacao da lingua e
da cultura desse povo.

A Terra Indigena Lakland esta localizada entre osiafpios de Doutor Pedrinho,
Vitor Meireles José Boiteux e ltaidpolis, do Estatlw Santa Catarina, com relevo muito
acidentado, o que limita as possibilidades de dedamento da agricultura, revelando-se
como motivo de graves dificuldades para a gestduoeales de sobrevivéncia da comunidade.
Cabe ainda destaque para a forma desonesta coassgi@ovo que, foi envolvido em trocas
com madeireiros, que a preco vil, esgotaram ess@s@ nesse ambiente. Dessa forma a
intervencdo humana nos ambientes ocupados popegsejue dominava um amplo territério
de caca e coleta, obrigado a se tornar sedentémdribuiu para que ficassem ainda maiores
as dificuldades, para uma vida com dignidade.

Atualmente a sobrevivéncia dessa populagéo indigeregpoia nos recursos advindos
da aposentadoria dos idosos, dos programas fedenais Bolsa Familia, dos salarios dos
indigenas vinculados as escolas indigenas e adsspde saude, além de parcos recursos
advindos de trabalho bracal em pequenas propriedad®indantes, bem como artesanatos
confeccionados a mao e o corte de madeira forneoi® lenha para os fornos de pizzarias e
padarias das cidades préximas.

A historia recente desse povo conta com capitulesrglatam as agdes de genocidio
praticado tanto pelo poder publico, quanto pelawudade ndo indigena que via neles uma
ameaca para sua expansao e ocupacao territorsal.lEstoria deixa marcas até a atualidade,
identificadas principalmente pelo preconceito cdris habitos e costumes indigenas, que
confronta com o que se constitui como habitos &ooss dos povos de origem européia, que
colonizaram a regiao tradicional desse povo de886.1

Esse preconceito se manifesta de inimeras formasapudesde a hostilidade frontal
nos centros urbanos proximos de sua terra comes@sas nado indigenas, as quais, por
exemplo, nas comemoracdes do dia do indio, em 18bde fazem mencdo a um povo
indigena estereotipado, sem fazer nenhuma referé@nsique vivem proximos deles e quando
a eles se referem, o fazem de forma depreciativaocee ocupassem uma posicao de

humanidade de segunda ou terceira categoria. Amedsas comemoracOes escolares os



18

indigenas sé@o apresentados em pecas teatraignt ficlorizada, cujos textos ndo recebem
um minimo de pesquisa e estudo.

E interessante destacar que os professores quandoamam uma visita a Terra
Indigena percebem nos estudantes a expectativacdetearem um espetaculo proprio de
povos primitivos e quando os visitam, ficam chosado encontrarem os indigenas vestidos
como as demais pessoas e tendo em suas casas aojesalerados como de exclusividade
dos néo indigenas.

Nessa pesquisa essas constatacbes mostram a imo@or a necessidade de
evidenciar a interculturalidade nas dinamicas etikasa Para tal, € fundamental aprofundar a
natureza tedrica dessa pesquisa para que, nos raeshieos projetos e nos programas
escolares, seja ressaltada a diversidade que toonatisociedade e em particular as
comunidades constituintes da sociedade brasilagadgndiscutivelmente multiétnica.

Combater nas escolas, a postura que denigre o difierénte do projeto colonialista
gue se impde como hegemonico, passa a ser umao|pestritaria e para instrumentalizar os
docentes e a sociedade com meios que possam daidengalorizar outras etnias e outras
culturas, € importante que delas sejam revitalgadas cantigas, contos e mitos. Esse resgate
e propagacao respeitosa podem ser agentes que pestmmas de valorizacao e respeito a
diversidade, mas esse processo deve ser acompamdadgura e confidvel fundamentacao
histdrica, cultural e antropoldgica, para evitae gejam folclorizadas.

Dessa forma as abordagens, na perspectiva dauhteatidade, envolvem o pensar
humano, considerando as diferentes formas de sent& as diferentes formas de agir, diante
de diferentes circunstancias apresentadas comdeprab préoprios da diversidade cotidiana.
Enfrentar e equacionar os problemas encontradosotidiano de uma sociedade que é
carregada de diferencas exige de cada pessoaniliseato e postura de inclusdo de tal forma
acurada que possibilite o reconhecimento do ewir0.0

E com essa motivacdo que essa pesquisa foi des@lavglara a construcdo da
dissertacdo de mestrado, que de certa forma, ogopaazio acumulado nos 18 anos de
docéncia em ensino fundamental dessa pesquisateraler a essa preocupacao, decorrente
da consciéncia referente a necessidade de saher fazpr e ter argumentos, para convencer
0s que se opdem as mudancas, foi de certa forma, uma dos propdésitos desse estudo.
Assim, superar as rivalidades étnicas e sociaieenes a propria pesquisadora foi um
primeiro momento de conquista dessa pesquisa, graé®m desencadear processo capaz de
animar outros docentes a fazer um mergulho derdgreuh propria formacao, para entédo

desenvolver uma proposta educativa que contribwua papercep¢do de que as classes
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escolares brasileiras se caracterizem pela diagsidétnica e cultural que é muito
significativa e por isso muito valiosa, como cudlidade.

A pesquisa nessa dimensao de busca e reconhecidEntoarticularidades de cada
grupo motivou um estudo tedrico para entender arsidfade cultural que se estabelece em
diferentes grupos sociais sejam eles indigenasiouindigenas, mas que mantém a sociedade,
COmo processo permanentemente dinamico de traresféon

Dessa forma nos primeiros contatos da pesquisadtoraa realidade social vivida
pelos indigenas do povo Xokleng/Lakland no intedaamo entorno da Terra Indigena, ficou
evidente a necessidade de construcdo de referém@iedo que possibilitasse a reflexao sobre
a diversidade cultural para, dessa forma, podsibiinovimento de emancipagao e superagao
da ignorancia, que coloca todas as dificuldadeinmioo da naturalizacdo e do prescritivo.
Isto €, a falta de base tedrica leva as pessoamsderar como natural que as gritantes
diferencas existam, pelo fato de que o destino atka wum estd prescrito por algo que
transcende a compreenséo.

O sentido de revitalizar a cultura com suas inUmenplicacdes se caracterizam nessa
pesquisa como motivacdo para estimular e dar sSobspéira que, por meio da educacéo
escolar, esse povo desencadeasse formas pargimnéraagir em defesa de sua identidade e
dignidade. Entende-se assim que a base dessagseggespaco privilegiado para viabilizar
essa posi¢do, uma vez que a escola € vista eapelas liderancas e pela comunidade como
uma possibilidade real para desenvolver um elceeadr formas tradicionais de vida e as
formas contemporaneas. Apesar desse interessecab@e que essa relacdo é dificultada e
até impossibilitada pelas restricbes ambientaiseaagtdo submetidos pelo confinamento em
uma é&rea restrita e montanhosa e pelas formaslai#ioeapoiadas na logica do mercado o
que os desafia pelo fato de ndo terem recursos hadmtidade para alcanca-los, além de
serem discriminados e isolados, pela falta de sesuecondmicos e financeiros e também,
pelas dificuldades de locomogéo.

Esse quadro desolador remete ao debate de quatlidemsdo de qualidade em
educacao escolar que se pode sonhar e proporgsr@&@mnunidade tdo carente dos recursos
proprios das comunidades ndo indigenas. Essa tag@taganha importancia na medida em
gue a escola passa a figurar como um elo que ngindré&o da comunidade pode servir de
ponte para superar as diferencas que os margimatzas oprime. Esse é um desafio muito
significativo pelo fato de a escola ser uma ingt#to ndo indigena e a histéria mostra que os
nao indigenas dificultam a emancipacdo e a autanaiesse povo. Essa percepcao é

verdadeira na medida em que os organismos estadugisrespondem pela organizagéo e
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supervisdo das escolas existentes nas terras lgdiggesenvolvem processo que constrange
e oprime cada vez mais, inibindo as iniciativas s paopostas, que evidenciam o0s
conhecimentos tradicionais, ao ponto da linguagemi ser considerada como lingua
estrangeira, com carga horéaria baixa e reduzidaamostura que desconsidera a legislacéao
federal que da as escolas indigenas a possibilidader estatuto e organizacdo propria e
adequada as suas condicdes histoéricas, étnicasatsile geograficas.

Para agravar ainda mais esse quadro desagregaserp@vo foi confinado na Terra
Indigena, juntamente com pessoas integrantes de doas etnias indigenas rivais, de tal
forma que os Kaigang que eram minoria foram inc@gos pelos Xokleng/Lakland e os
Guaranis se mantém isolados em dois redutos distint

Ainda quanto a atuacdo do estado nessa realidaBegpmsta Curricular de Santa
Catarina se refere a educacao escolar indigenaneahuma distincdo sobre as diferentes
etnias que existem no estado, como se indigenae f@dgo similar e unicitario
desconsiderando as particularidades de cosmovidamatureza lingtistica e cultural. Nessa
perspectiva foi produzido material didatico e deuttjacdo, pelo governo do Estado de Santa
Catarina, publicado no ano de 1998, no qual é gtapoma construcdo de dialogo com a
intencdo de possibilitar a inser¢cdo dos indigergasatiedade ndo indigena, como acgédo de
mao Unica, sem considerar que os indigenas, tartd@muito a contribuir para a qualidade
de vida dos n&o indigenas.

Essa arrogancia enquanto nao for superada, impeglqugr didlogo e continua de
forma truculenta e violenta a impor um olhar craliério que nega o diferente e por isso o
oprime e o marginaliza. Essa atitude coloca ogjértis como minoria étnica que nada tem a
acrescentar e cuja existéncia ndo faz diferenca pgrogresso da sociedade. E com essa
mentalidade que as escolas indigenas da Terraemalidgakland sado tratadas pelas
autoridades e novamente, cabe evidenciar que essatdcao, ao trazer a interculturalidade
como recurso tedrico para os professores e astigas indigenas, pretende instrumentaliza-
los para que se organizem e reajam a favor daaligeitdo do que os faz indigenas,
portadores de uma histéria e de uma cultura milenanica, que tem muito a transmitir e
ensinar aos nao indigenas, como combate ao descamido pelas autoridades nédo indigenas

Essa posicdo de enfrentamento tem um importanterengio em Silva (2001, p. 11)
ao dizer que “o curriculo desloca certos procedin®ere concepcdes epistemoldgicas,
colocando outros em seu lugar”. Assim o0 curricidoves como um veiculo que produz

identidades particulares que garantem a existé&hasadiferencas ou produz sistemas que
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provocam a homogeneizacdo que elimina as difereng@scaracteriza quem se manifesta e
desafia a voz do poder.

A interculturalidade nesse contexto propde queaaiicplaridades sejam observadas e
preservadas para que a soma dessas diferencasasterize como forca capaz de romper
com o que estd determinado e imposto de forma gtadeecida. Assim o curriculo numa
matriz intercultural tem a proposta de oportunipae cada pessoa, desenvolva a capacidade
de olhar para dentro si mesmo, por meio do outro.

O curriculo dessa forma esta implicado em reladégsoder e assim fica submisso a
uma organiza¢do de sociedade com suas caractsjgticderes e forgcas ou se caracteriza
como caracteristicas, poderes e forcas de enfrentamSilva (2001, p.11-12) diz que “a
politica curricular, metamorfoseada em curricufetua, enfim, um processo de incluséo de
certos saberes e de certos individuos, excluindo®y o que corrobora a reflexdo do
potencial de manipulacéo e de reacao que ele possui

No entanto o que se manifesta como necessario mexto dessa pesquisa é que 0s
docentes e as liderancas indigenas incorporemoodfatque a convivéncia e aceitabilidade
dos valores e padrdes de organizacdo da vida dosnd@enas, sem valorizar e conhecer
seus préprios valores e padrées as transformanmhenus parias invisiveis na sociedade néo
indigena. Esse processo desconsidera que esse@uveeus costumes e conhecimentos, se
manteve vivo até agora. Dessa forma a intercultladé n&o participa e ndo se apresenta
como solucdo, mas tem o papel de desenvolver d&raoéis da identidade e a conscientizacéo
das diferencas que regem e movimentam a sociedadelws mais diferentes matizes.

A interculturalidade se amplia como conhecimentocada dia ao ponto de estar
presente na Declaracdo Universal Sobre a Divermsidadtural (UNESCO, 2010, p. 21) da
qual se destaca que “os direitos culturais séae pategrante dos direitos humanos, os quais
sao universais, indissociaveis e os direitos caiburtal como os define o Artigo 27 da
Declaracéo Universal de Direitos Humanos artigos 13 do Pacto Internacional de Direitos
Econbmicos, Sociais e Culturais”. Essa declaraf@tatece” os argumentos e as motivacdes
para o desenvolvimento de proposta educativa difeada nas escolas indigenas tendo por
base a interculturalidade.

Considerando o que ja foi apresentado para juatificidentificar a presente pesquisa
que investiga a acao intercultural como referercisgr utilizado como meio de diagndstico e
de proposicdo educativa para a organizacdo dossoecpedagogico-didaticos das escolas
indigenas que atuam na Terra Indigena Lakland, nsmcea o0 seguinte problema que

conduzira a pesquisa: De que forma a interculdmdl contribui para propor acdes
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pedagogico-didaticas nas escolas indigenas, idatlaa Terra Indigena Laklané, para
promover revitalizacdo da identidade cultural guistica bem como valorizacdo do que os
caracteriza como indigenas?

Partindo deste pressuposto, esta pesquisa tem agetovo geral, compreender como
a interculturalidade pode promover interacdo eatodmunidade interna e externa da Terra
Indigena Lakland, por meio de atividades pedagédgijidéaticas das escolas indigenas Lakland
e Bugio.

Essa pesquisa traz como propositos (objetivos) cégmms: conceituar o que é
interculturalidade no contexto escolar indigenaner indicativos de agéo intercultural que
possibilitem atividades escolares integradoras; preender como a interculturalidade no
cotidiano pedagodgico-didatico, pode promover rézdgdo de identidade -cultural e
linguistica.

Esse problema e seus objetivos tém como foco t#iari destacar elementos
indicativos de interculturalidade que possam viahil organizagdo estrutural na perspectiva
pedagogico-didatica das escolas indigenas LaklaBadgeo, para que os projetos politico-
pedagogico dessas escolas tenham por base elemgmeopromovam ampliagdo da
consciéncia de que € a lingua, o nome e a cultugas faz indigenas ao considerar que com
esses atributos poderdo se impor a sociedade dante apesar de que esses aspectos
representam mas néo esgotam as possibilidadediielas

A metodologia utilizada na pesquisa pode ser dad@gromo sendo bibliografica, a
qual culminou com a obra de Candau (2003) que Ipiigsi a sintese da pesquisa em sete
elementos indicativos de interculturalidade apress como: identidade, relagbes,
interacOes, desconstrucdo, articulagéo, resgateraogéo, os quais foram desenvolvidos e
articulados entre si com o suporte teorico desemmla partir de Fleury no conjunto de sua
obra e nas pesquisas realizadas juntamente conump Gle Pesquisa MOVER credenciado
junto a Universidade Federal de Santa Catarina..

Para estabelecer um ponto referencial de partidgpatuisa, foi realizado o
levantamento do estado da arte em diferentes séfierentes a bancos de teses e dissertagoes,
bem como em bibliotecas de universidades para ifdanto quanto esse tema ja foi
investigado e pesquisado com énfase para a eduesgdlar indigena e a interculturalidade.

Essa pesquisa teve como prioridade o fortalecimdntmlhar diferenciado para a
relacdo de troca de saberes para se constituimemiialogo com diversos saberes, a fim de
atualizar o conhecimento e potencializar o meitucal e social. A busca e coleta de material

identificado como educacdo e interculturalidade tmos que esse tema possui muitas
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pesquisas, nos programas de pés-graduacdo em aduoags a maioria delas se referencia e
se direciona para a antropologia e a sociologi@oepara a educacao.

Na biblioteca da Universidade Regional de Blumg@lRB) foram encontrados seis
textos que abordam a tematica indigena na persaetdiinterculturalidade e a educacéo.

Nos textos encontrados ocorreu a predominancia weres que discutem a
interculturalidade, como uma significagdo que passeeconhecimento das diferengas para a
construcdo de relacbes de diadlogo e dessa forempsdpdem a organizacdo de aspectos que
revitalizem e fortalecam as identidades, de taméorque respeite as diferencas. Essa
perspectiva aponta para um processo educaciomatuttural como alicerce de um diélogo,
que respeita as diferencas.

Nesse ponto é importante que se diferencie difeasermig diferente. Esse ponto é
esclarecido por Keim (2010) ao dizer que ao reapes diferencas o sujeito se inclui como
portador de diferencas e se coloca como um do neeigue contrasta com a expressao
diferente, pois nessa situagéo o sujeito se caog® modelo e referencial, portanto, nega a
alteridade, prépria das relacdes sociais.

Carlos Odilon Costa (2009) trata da educacéo paat@omia veiculada por Freire
(1996) que se faz presente nos documentos refsremteducacdo escolar indigena,
organizados, apoiados e divulgado pelo Conselhigéndsta Missionario (CIMl)reforga, o
fato de que a interculturalidade faz parte do psaejue promove movimentos tidos como
Pos-Coloniais e portanto, que se mostram como beszadores. Sergio Costa (2006),
debate a questdo do racismo e anti-racismo, no engod ndo € homogéneo e por iSso
apresenta vertentes com variacdes e contornosewiés e particulares. Padilha (2003)
reconhece que o curriculo intertranscultuehalisa as principais teorias de curriculo,
confrontando-as com as abordagens atuais do nitdtiglismo, da interculturalidade e da
transculturalidade. Palomino (2009) traz um olhamdoco na Intermulticulturalidade, ou
seja, a diversidade que invade a escola por mewnltlZra e das crencas dos estudantes e das
familias, bem como dos grupos minoritariegem o objetivo de auxilid-la no processo de
construcdo de praticas pedagoégicas, pautadas eemuiticulturalidade. Torres (2003)
observa as relacdes interétnicas entre alunos atyalfi e a Comunidade Escolar na Regiao
do Araguaia.O propoésito desse estudo foi de compreender agbedanterétnicas entre os
alunos Iny Mahadu e a comunidade escolar de trésicipios na regido do Araguaia,
analisando assim, por meio das vozes e atitudesujeisos envolvidos neste processo, como
a escola tem se posicionado diante das recomerslagdieetrizes das leis da educacgao, que

propdem a incorporagdo do interculturalismo commepategrante aos curriculos escolares.
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Sendo assim, um meio de valorizacdo da diversiéaueo-cultural e, dessa maneira pode
promover a eliminacdo das desigualdades raciarmaZpetti (2004)desenvolve um trabalho
que teve por objetivo abordar a potencialidadediecacao intercultural para a formacgéo de
professores de educacéo infantil no curso de Pgdagdor meio da experiéncia no ensino
universitério, este trabalho buscou elucidar aacfes entre infancia e Pedagogia segundo a
perspectiva intercultural, indicando suas implies;para a formacao de professores.

Cabe destaque ainda a pesquisa realizada pelo gteppesquisa “Filosofia e
Educacado - Educogitans” junto a comunidade da Tied&ena Laklandé ao realizarem no
inicio do citado programa financiado pela CAPES, lavantamento soécio, linglistico,
cultural, ambiental e educacional para estabelelosr de contato da teoria com a realidade
como processo de construcdo de um referencial ddania que interagisse identidade e
diferenca.

A metodologia dessa pesquisa se organizou comouigesdibliografica que
fundamentou a compreensao do que vem a ser edueagino ela se diferencia de ensino e
de treinamento para fundamentar reflexdo que euléuintercultura com a finalidade de
estabelecer elementos indicativos que possam iz@bilimensdo intercultural nas escolas
existentes na Terra Indigena Laklan6. A pesquiddiobrafica no que se refere a
interculturalidade se pautou fundamentalmente,autsres: Fleury (2003) e Candau (2006)
gue referenciaram o conhecimento da cultura queapsa a dimensao do popular, do erudito
e da cultura de massa. Nesse contexto os elemedtoativos de interculturalidade poderao
se constituir como parte dos documentos pedagodaesiuas escolas, tais como: planos de
aulas, planejamentos anuais dos professores, bmm @o Projeto Politico Pedagogico (PPP)
de cada escola.

Essa metodologia se caracterizou pela natureza we abordagem, como
fenomenoldgica-hermenéutica na medida em que sie @aosubjetividade das acbes da
pesquisa, e mantém o carater de ndo alterar adadali Essa abordagem se apresenta
referenciada na historicidade e na etnografia qoenpvem a superacdo da naturalizacéo.
Essa abordagem, na medida em que fundamenta acé@duocama perspectiva que enfrenta a
alienacédo e promove mobilizacdo para o debate am e conhecimentos que valorizem a
vida, confere a pesquisa certa subjetividade eretioidade que viabiliza a percepgdo de
aspectos que tendem a priorizar a vida como proacessomplexas interagoes.

Assim a pesquisa se desenvolveu como num cendemiivo, no qual o sujeito se
mostrou num momento como intérprete socialmentestogidlo, ativo e transformador,

voltado para a investigacao que se mostra comaoeasgo recuperado e em outro momento, se
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mostrou como algo historicamente construido, pdotidas partes para a compreensdo do
todo se manifestando ora como uma radiografia dadegle examinada e ora como um
roteiro indicativo de construcao.

Considerando esses aspectos de estrutura da @esegse texto se caracteriza como
um relatério da pesquisa que se organiza em qoapitulos sendo o primeiro constituido por
essa introducdo que explicita o problema, os olgetie a metodologia, justificando a
importancia, relevancia e fundamentacao tedricazgual foi construida.

O segundo capitulo aborda os conceitos de interalifade como contingéncia
contemporanea na medida em que permeia o deba&e @rultura e a cosmovisdo como
referenciais de identidade num contexto no qualiseas mediagcfes sociais e politicas a que
as comunidades humanas estdo sujeitas. Esse madwirnmealectual promove juncdo e
integracdo de saberes e movimentos sociais, deld@sea educacdo, considerando que no
contexto civilizatério atual convivem diferentepds de culturas, modelos de sociedade e
concepcdes de economia, permitindo observar aeddtica da interculturalidade frente a
diversidade cultural existente. Assim, esse capiiebate a interculturalidade no contexto da
sociedade, como meio permeado por diferentes esdiweculturas e visdes de mundo, na
construcdo dos saberes e conhecimentos, que censtdt modelo civilizatério no qual cada
grupo humano interage.

Partindo desse pressuposto, o terceiro capitulo drdebate referente a diferentes
concepcOes de educacédo e curriculo como baseyratanfientar a aplicacédo objetiva do que
foi pesquisado sobre cultura e intercultura. Eleesgnta e diferencia educacéo, ensino e
treinamento tendo como referencial Paulo Freirejanperspectiva de como a cultura interage
no contexto da escolarizagdo. Debatendo o que veer aurriculo e qual sua importancia
para promover acfes educativas de natureza inignalutanto na dimensdo da educacao
como do ensino e do treinamento.

O quarto capitulo apresenta os elementos indicatieointerculturalidade construidos
na pesquisa bibliografica e descrita nos capitalo®riores com 0s quais a comunidade

escolar das escolas indigenas da Terra Indigendrtakoderdo organizar o PPpara se

® O Projeto Politico Pedagdgico representado com® &P refere a um documento interno de cada escola,
contendo a filosofia da escola, o aporte teéricogem a escola se apoia, avaliagdo, quadro de fubrds
atividades que desenvolve durante o ano, partidmpae eventos e intercambios bem como toda a aaygo

da instituicdo. Esse processo esta presente natagsadigenas por exigéncia da Secretaria Estad@al
Educacado, mas a pesquisa a qual essa pesquisastiadoesta vinculada pretende oferecer subsidi@sque

as comunidades escolares construam seus prépis PP
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apresentar como processo intercultural como mei@ pigar com as diferencas que
constituem a sociedade, tendo-o como processo eamplem permanente mudancga.

Com base nos elementos apresentados nessa pesgoisaunidade podera realizar
um diagnostico referente ao cenario intercultuted gerpassa as duas escolas investigadas e
propor acdes que podem ser adotadas para ampabraagéncia intercultural das acgdes
educativas ali desenvolvidas. Essas acdes alémcdeefn questdes interculturais na rotina
escolar pretendem também indicar meios para prommoegr e melhor interacdo entre a
comunidade interna e externa da Terra Indigena abakl por meio das atividades
pedagogico-didaticas das escolas indigenas Lakl@hfgio.

Como fechamento desse relatério de pesquisa saesempadas consideracdes
finalizadoras e sdo destacadas recomendacdes pardirguidade desse trabalho, por outros

pesquisadores.
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2 INTERCULTURALIDADE COMO CONTINGENCIA CONTEMPORANE A

A complexidade do mundo contemporaneo implica naragdo de incontaveis e
diferentes elementos tanto objetivos e materiamacsubjetivos e imateriais, constituindo o
gue nesse texto se denomina como interculturalidBdsa expressdo se constitui com a
ligacdo do prefixo, inter que significa interncaenbém como algo que desencadeia ligacoes,
com a palavra cultural que representa os movimequeso homem faz, bem como seu jeito
de ser, seu estilo de vida, costumes e tradic@@snbém conforme o tempo e diferentes
marcos histéricos, pessoais e politicos. Logorcatauralidade mexe com o “eu” das pessoas,
ou seja, 0 conhecimento acumulado ao longo do teepe através de acdes diarias
coletivas, as quais, por repeticdo e com o passsaratios sdo retomadas, recordadas e
modificadas, como jeitos de pensar e de estabeleacbes pelas geracdes futuras,
caracterizando-se como cultura.

Na perspectiva antropolégica conforme Garcia (2084)ultura é vista pelo
pensamento ocidental como um potencial fortementieaco qual reconhece que cada povo
tem seus referencias historicamente construidogue fragiliza a idéia hierarquica de
sociedade na qual as classes dominantes serianicas depositarias de cultura.

Nesse contexto ndo existe uma cultura, mas nasridades humanas existe uma
complexa rede de diferentes culturas permeando asmm I6cus geografico e social. Dessa
forma segundo Garcia (2004, p. 47) “uma relacadintdculturalidade € qualquer uma que
ocorre entre pessoas ou grupos sociais de cultiiferentes. Por extensdo, pode-se chamar
também de interculturalidade as atitudes de pessgagpos de uma cultura que se referem a
elementos de outra cultura”. A existéncia de pesdtiferentes constituindo diferentes
regibes, estados e paises mostra a complexidade desa inserido como diversidade
cultural humana, onde € possivel identificar aggecbntraditorios como a aceitacdo das
diferencas, com respectiva troca de conhecimentaocambém a ndo aceitacdo, ou seja,
destruicdo cultural, a predominacdo do mais forg iestalacdo de posturas pautadas no
preconceito e na discriminacdo. Essa diversidadieiral pode estabelecer entre si, uma
relacdo de troca, que por vezes se mostra comgaehbstrata muitas vezes imperceptivel e
em outras circunstancias como relacao objetivanereta.

A compreensdo e aceitacdo dessas inumeras diferengstentes entre os mais
diversificados grupos sociais humanos que promoy&mue Se convencionou nominar como

interculturalidade. Esse processo inerente as agssocaracterizado como incorporagao
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intercultural, ocorre em funcdo de diversidade raédtel propria de diferentes grupos. Isso ndo
significa que as pessoas troquem de identidade recashecam a propria identidade como
sendo dinamica e mutante apesar de sempre finzasmdentro de cada um.

Reconhecer a expansédo natural do outro com sw&smias, sejam elas, no grupo, na
familia, escola, religido, partido politico, grugstudantil e comunidade é uma forma de criar
um “nés” e compartilhar as varias diferencas eriste entre 0s grupos possibilitando um
convivio de crescimento e aprimoramento das idadés.

O individuo que conhece suas raizes e tem claezaa identidade, da abertura para
0S outros o conheca e se coloca disponivel pacmiecer as demais. Assim a pessoa ao se
conscientizar do que é passa a compreender suaracudt assim, compreende culturas
distintas, oferecendo uma dinamica de troca confossem diferentes polos, contrarios, mas
integrados na mesma corrente.

Essa consciéncia é importante para fazer frentulasras que se colocam com base
em fundamentalismos e com isso se impdem as dexpamindo-as, ao impor seus valores
como se fossem 0s Unicos e mais relevantes. Essgdp@ode levar a conflitos crénicos
entre 0s grupos, muitas vezes chegando a um eima@cidural que ocorre quando um grupo
mais fraco, deixa que o grupo mais poderoso absmws ideais e suas formas de ser grupo..
Nesse processo a alienacdo € um importante ingtedipie sustenta os dois lados desse
processo, na medida em que nao tém consciéncia daidtem as forcas que sofrem e as
forcas que exercem. Esse conflito de naturezaigmol@ segundo Keim (2008) o que leva
ambos os grupos a perder a identidade cultural.

Assim se consolidam inumeras diferencas sociaistitoidas por etnias, linguas,
costumes e hébitos entre outros, o que faz comoquenhecimento tenha uma relacao de
sensibilidade, ou seja, se estabelece uma relag@nidado com o outro, que faz o contra
ponto do diferente, que mantém uma determinadanhgavarias condi¢cdes sociais a que o ser

humano se expde de tal forma que:

[...] a constante relacdo entre os fendbmenos eaidtue as grandes mudangas e
avancos ocorridos nas ciéncias, atuaram e atuaro pomessos de desestabilizacdo
e fragmentacdo dos cddigos culturais, ou seja,ist@ndias e barreiras entre os
sujeitos, as culturas e suas formas de manifestesi@o cada vez mais estreitas e
articulando-se por completo, tornando o mundo cafamais interconectado em

suas novas combinacgdes espaco-tempo. (HALL, 2005,

Partindo desse pressuposto e considerando que textmrplanetario tem esse

processo num contexto restrito e considerando quealedade politica que caracteriza as
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relacdes entre 0s povos e as nacgdes constituiatesuddo globalizado, se constata que h&a
uma constante desestabilizagédo e fragmentacaoendigiuespeito aos codigos culturais. Esse
desencontro, na perspectiva de que todo fendbmesial ®complexo, dindmico e mutante,
sendo permanentemente potencializando como numegsoc de eco-desorganizacao
lorganizacdt De certa forma, o cédigo cultural nada mais gumaquilo que nos transforma
em brasileiros, americanos, franceses ou alemaegiee molda de forma invisivel o
comportamento humano, muitas vezes influenciandimmiea subliminar e aos poucos, sem
que a parte interessada e também a atuante perceba.

Assim, na medida em que cada pessoa se manifesteeimosocial, reproduz uma
imagem, idéia ou conceito, de cbdigo cultural. @replo referente ao que estabelece nossa
nacionalidade mostra como a perspectiva culturaladia povo se origina, de suas historias e
com elas sao dadas diferentes interpretacdesresespacoes as palavras e aos conceitos que
nao tém significagcdo Unica em toda a sociedadetéda.

Dessa forma diferentes codigos promovem diferedissodificacdes e por isso
comportam diferentes significados. A compreensés cdadigos culturais segundo Silva
(2001, p.74) “determina, por sua vez, a consciédaipessoa, o que ela pensa e, portanto, 0s
significados que realiza ou produz na interacdoaBo® que permite entender, que esses
processos se caracterizam como um dispositivo gelera um determinado “esvaziamento”
ndo so cultural, mas pessoal, tanto no comportandsad jovens, como nas criancas e adultos
que sdo de certa maneira, levados a uma determire@idormacao pelo uso dos objetos
oferecidos pelos mais diversos tipos e meios @edel como amizade familia e também com
0S meios de comunicagao.

Esse movimento deveria ser um sinal a favor daneipacdo humana, no entanto,
promove um certo empobrecimento, ou seja, corrodgpeerta forma o pensar e o agir do
cidadao, bem como de sua prépria cultura e de seune, possibilitando um esvaziamento
na perspectiva ontolégica enquanto ser possuidatedejos e sonhos. Esta realidade pode
promover em muitas pessoas e grupos, sentimemnsages e desejos contraditorios, ao

mesmo tempo de inseguranca e medo, apatia e casfeoncomo também pode gerar

* Segundo Keim, (2010) essa dinamica se caractoima ponto de confronto com a posicéo de que asédii
como processo de auto-organizagdo. Esse confrentarsicteriza pelo fato de que as relagfes erdos tos
componentes ambientais e cdsmicos ocorrem, comdosemontaveis numa perspectiva de infinito e de
eternidade e por isso, de permanente interconegamab com tudo. Dessa forma eco se refere a taslas
dindmicas tanto planetarias como cOsmicas e tand@Esmorganismos vivos, 0s quais se desorganizam e se
organizam permanentemente, como numa dinamica esmrghnizativa/organizativa inexistindo por isso,
equilibrio ou harmonia, mas uma dinamica, por nagiaual, na medida em que as forcas se equivakna,ag
sensacdo e a percepcao de auséncia de movimergon As dindmica eco-desorganizativa/organizativa,
equilibrio e harmonia se ddo como equivaléncicedstnisdes.
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novidade e esperanca, mobilizadores das melhoe¥gias e criatividade para a construcéo
de um mundo diferente, mais humano e solidarioaramé Keim (2010).

Como decorréncia desse processo cabe entdo iraregsgque forma a sociedade
humana se organiza na perspectiva da interculiadg para ampliar as possibilidade de
maior autonomia e libertacdo a favor da vida coeniplde. Assim, cabe destacar que a
educacéo intercultural segundo Falteri (1898dFLEURI, 2003, p. 33) “comecou na Italia
nessas ultimas décadas com relacdo a diversidditieabuna expectativa de se caracterizar
como uma reflexdo comum, mesmo que se referispeaarealidade diferente da brasileira”.
Essa possibilidade de uma posigcdo comum sem coasaleecalidade e as particularidades de
cada grupo integrante pode se mostrar como um @gpipelo fato de que a educacgéo no
contexto da interculturalidade requer que sejamattas medidas que vao ao encontro dos
objetivos da escola, bem como da comunidade enl. geaea Candauapud PADILHA,
2003, p. 225)

[...] € possivel que a perspectiva interculturaleducacédo ndo pode ser dissociada
da problemética social e politica presente em camdexto. Relagbes culturais e
étnicas estdo permeadas por relacdes de podersddaicarater muitas vezes
contestador, conforme e mesmo socialmente explosivo

Assim, Candau mostra que ha uma tenséao que gitaraem das relacées das quais a
educacédo esta envolvida como cultura, etnias éigadiintegrantes do meio onde a escola
movimenta a comunidade escolar e seu entorno.eFE¥94apud PADILIA, 2003, p. 225)

diz que:

[...] € atensdo a que se expbem por ser difereaterelacdes democraticas em que
se promovem. E a tensdo de que ndo podem fugis@acharem construindo,
criando, produzindo a cada passo a propria muitialldade que jamais estara
como pronta e acabada.

Esse processo dever-se-a consolidar ao longo dootgpartindo dos compromissos
que as pessoas assumem diante das diversas diflesldjue o meio apresenta, e nesse
sentido ao se referir as tensdes promovidas pelas difesergdturais, ocorre a
interculturalidade que remete a pessoa portadoreultiera que segundo Silva (2001, p.19)
ocorre por que

[...] o dialogo intercultural e a construcdo dea¢éles igualitarias- fundamentas a
respeito, com reconhecimento e valorizacdo daseti¢@as culturais entre os povos
indigenas, a sociedade civil e o Estado. Sabeme®sga € a perspectiva apontada
pelos novos Parametros Curriculares do MEC, em faouega, entre os ‘termos
transversais’, a questdo da diversidade cultural.
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Conforme Silva (2001, p. 19): “Cada cultura temsspidprias e distintivas formas de
classificar o mundo e classificar significa estabet uma metodologia com critérios e
parametros em torno dos quais, cada elemento mrdactuido em determinado contexto e
circunstancia”. Dessa forma, se pode dizer quelassificacbes sdo sempre ideoldgicas e
politicas e assim pode-se também destacar que wisnBr@os culturais e interculturais, se
mostram como acdes e proposi¢cdes também tendem@odiaecionadas, tanto pela historia
como pelas circunstancias que definem e estabelasdonmas como se déo as relagdes.

A percepcdo das mutacOes culturais, seja ela, meafadeoldgica e politica € que
sustenta uma educacdo que tenha como alicercelagali@ o respeito entre as diferentes
culturas. Contudo, ndo basta perceber as diferengasndo em que vivem brancos, negros,
excluidos, religiosos, pobres, ricos, enfim umacel@nea que constitui a sociedade regida
por uma logica implicita no modelo civilizatériogeinte, que tem o individualismo, a
ganancia e a acumulacéo individual como condicitenaconémico que pauta um referencial
significativo e dominante.

Com isso 0 uso das crendices, 0 jeito de se vestgpsto de diversos tipos de
comidas, o jeito de pensar, falar e ser, mostrgmecass desse universo dinamico em que
vivem 0s homens. Esses movimentos culturais adgsiridiariamente, propdéem uma
convivéncia, no sentido de construir referencipistemoldgicos pertinentes e dessa forma, o

trabalho intercultural tem como finalidade e poiisiédde de contribuir para superar

[...] tanto a atitude de medo quanto a de indifiereolerancia ante o "outro",

construindo uma disponibilidade para a leitura p@sida pluralidade social e

cultural. Trata-se, na realidade, de um ponto d#avbaseado no respeito a
diferenca, que se concretiza no reconhecimentoaddaule de direitos. (FLEURI,

2003, p.16 e p. 35).

Dessa forma o conhecimento do outro como agenteegpede as acdes de uma forma
positiva, assume de certa forma, a responsabilidatiee essa acédo, considerando que o
contexto civilizatorio vigente é carregado da heeaacolonial e colonizadora que impregna o
fazer e 0 pensar de muitas pessoas.

Dessa forma o debate envolvendo a interculturatidesta presente nas politicas
publicas e nas reformas educativas e constitugoiaise processo se caracteriza como uma
luta de resgate de sentido que se constréi por aeidebates em que aspectos politico-
ancestrais que demandaram pelo reconhecimentaicktos e transformacédo social, ainda
podem ser vistos de outro contexto como o0s deseglobsis do poder, do capital e do
mercado. Segundo Hernandez e Walsh (1993, pAlnterculturalidade € simplesmente a
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possibilidade de uma vida, de um projeto [...]rallévo que questiona profundamente a
|6gica irracional instrumental do capitalismo q@ste momento vemos”.

Diante desses argumentos pode-se imaginar o tam@mhidesafio para viabilizar
educacdo para a emancipacdo humana, que possidofistrucdo de seres humanos e de
sociedade participativa e que permita uma compéeeda diversidade cultural apresentada,
de tal forma que as diferengas ampliem o munda@ile educacional no sentido de se
emancipar como ser planetario.

Dessa forma a interculturalidade se mostra com® meiluta, resisténcia e aliancas
com a vida, que uma determinada comunidade enfretasiderando as diversidades
entendidas como os saberes e as relacfes espgmmtgantes. Nessa perspectiva é possivel
propor que o saber popular se caracteriza comaaber sntercultural.

Nesse sentido, cada grupo social constréi aos pauncarsenal de conhecimento que
podera contribuir para uma transformacdo socidipalimais comprometida com suas
necessidades e anseios. Essa posicdo se caraateriza o contar de uma historia de vida
onde tem indubitavelmente aspectos como sendaiuttigrais.

Diante da reflexdo da formacéo de ser, como é wpiiares de uma educacao para a
emancipacdo humana, a interculturalidade ofereca @onma de reivindicar direitos
epistémicos, ou seja, observar, avaliar e deditaagbes das quais esses propositos podem
estar inseridos. Entende-se entdo que nesse didogossivel imaginar um conceito de
interculturalidade, que vai aléem de simplesmenwurag e estabelecer relagbes com as
diferencas, possibilitando a compreensao da dolexlsi existente em um grupo, comunidade
ou mesmo de uma determinada regiao e nacao.

Com essas caracteristicas, é possivel estabeleeascliferencas passem a constituir
0 Ser com responsabilidade pela sua prépria edo@d®d outro, como fator base para uma
construcdo de uma cidadania mais digna e humare @sstacar que essa construcdo nao so
atua em funcéo do seu eu, mas pode se espelhaueieuse refletir no outro com intuito de
transformé-lo em um agente participativo pelosregses do bem viver do “eu” e do outro.

Assim por meio da educacdo, se mostra a possilhdidie articular rupturas com a
idéia de encapsular grupos como se “todos” fossmmstituidos pelos mesmos componentes
materiais e imateriais, desprovidos de caracteastproprias e particulares que atuassem na
promocao de um crescimento intelectual e mais hanfaara referendar essa posi¢cao busca-
se nesse sentido que a interculturalidade podeiloointna construcdo de uma educacgéo que

contemple ndo s6 uma determinada camada social agieles que, de certa forma, tiveram
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interrompido seu direto de compreender o mundonp@ip do conhecimento constituido no
dia a dia de sua comunidade e também por meiogdas ae pesquisa cientifica e académica.
Pierucci (199%pud CANDAU, 2006, p. 7), sintetiza essa situacao atadar que:

Somos todos iguais ou somos todos diferentes? @uerser iguais ou queremos
ser diferentes? Houve um tempo que a respostarigaed segura de si no primeiro
termo da disjuntiva. Ja faz um quarto de sécul@majue a resposta se deslocou. A
comecar da segunda metade dos anos 70, passamos \zemenvoltos numa
atmosfera cultural e ideoldgica inteiramente novagqual parece generalisar-se, em
ritmo acelerado e perturbador, a consciéncia de ri® 0s humanos, somos
diferentes de fato [...] mas somos também difereetdireito. E o chamado “direito
a diferenca”, o direito a diferenga cultural, cediv de ser, sendo diferente.The right
to be different!, como se diz em inglés, o diréitdiferenca. Ndo queremos mais a
igualdade, parece. Ou a queremos menos, motivaznie mais, em nossa conduta,
em nossas expectativas de futuro e projetos de cadapartiihada, o direto de
sermos pessoal e coletivamente diferentes unsudasso

A justificativa de igualdade e de diferenca tramaurealidade muitas vezes
confundida com o que se refere a algo como discagédio e ndo como possibilidade de
aceitacdo das diferencas, coletivamente falaR@otindo desta perspectiva, se defende
uma Pedagogia Intercultural que compreenda a edoa@gmo um conjunto de relacbes
de carater complexo e polifénico que garanta atdike diferenca e estimule a troca e a
partilha entre os diferentes. A diferenca nessdegtm ndo pode ser tratada como um
déficit e nesse sentido Wulf (2005, p. 199) estdsehue:

[...] A cooperacdo intercultural engendra uma nd@ama organizacional da
pesquisa cujos envolvidos precisam aprender a venwe maneira produtiva, com
as diferencas. Essas pesquisas serdo interculbgatas ndo restarem no nivel da
simples adicdo de diferengcas nacionais ou cultueage elas conseguirem elaborar
problematicas e metodologias que permitam religadi@rencas culturais umas nas
outras, de maneira a fazer aparecer novas persgeai novos contextos para a
producéo de saberes.

O processo pelo qual a interculturalidade se mstaifgpossibilita uma vazdo maior
aos sentimentos e conhecimentos de cada um e désideflexdes que estdo em fase de
aprimoramento e construcao cultural a partir dovisdo com pessoas que praticam outros
dialetos e idiomas ou outros costumes sociais. tArdalturalidade se manifesta também
como meio que estimula o contato por saberes tmttunho familiar como regional o que
oportuniza um olhar diferente diante do universo diéerencas e semelhangcas em uma
cultura aceita até entéo.

Portanto, compreende-se que interculturalidadecénaxao das partes distintas para

um todo e do diferente para a igualdade, enfimgpsd-ia fazer inimeras comparacdes, mas
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o compartilhamento de cunho natural do conhecimeuntaquele socialmente produzido por
meio das rela¢des sociais, carece de uma brechagparo proprio individuo reconheca ser
necessario para seu decolar. Sem essa possibilidedieviduo se isola e permanece no seu

eu, possibilitando a fragmentacao ou até mesmtabgerda da identidade.

2.1INTERCULTURALIDADE E OS PCNS

No Brasil ja existe um ensaio da inclusdo da inercalidade no curriculo, dito por
Fleuri (2002, p. 414), mas esse movimento, se comparaghoocque ja existe em outros
paises como € o caso da ltalia, € apenas um cafieigh desse processo em parte amparado
nas propostas desenvolvidas pelos temas transveesai educacdo, propostos pelos
Parametros Curriculares Nacionais. Essa obsensgd&ustenta nas propostas oficiais, iSso
pelo fato de no Brasil terem havido inUmeras agdatividades interculturais independentes
dos processos com a chancela oficial.

No Brasil os professores de forma assisteméatidaarti os Parametros Curriculares
Nacionais, (PCNs), mais como fonte de estudo eyss@o que como meio para organizar
suas acbes pedagogico-didaticas. E interessantacaesjue ha uma resisténcia em aceitar
este material como referencial de trabalho come Ipasa acéo intercultural nas escolas. O
gue se percebe de certa forma, é que a escola pedgdato de nado ter participado da
elaboracdo desses referenciais e por isso ndo fpaee de suas diretrizes e suas politicas
educacionais bem como das praticas pedagoégicastifjua. Essa resisténcia pode ser uma
reacao defensiva a um processo de ruptura do ioadigara possibilitara a implantacéo de
processo dogmatizado e incrustado de carater harazgelor com todo o sistema.

Os Parametros Curriculares Nacionais surgiram rasiBem 1997 com o intuito de
padronizar a educacdo, numa acdo governamentah tiea autoritaria para controlar a
autonomia que a LDB-96 proporcionou as instituic@ssolares, negando a perspectiva
intercultural, apesar de um de seus temas ser raliBade Cultural, apresentado como
aspecto a que os docentes estardo sujeitos damtwetsidade cultural encontrada nas salas
de aulas, apresentando-se como meio para orienfaotessores de forma que saibam reagir
diante das inmeras particularidades que se apaesencada ano.

As consideracdes de PCNs (1$@UdBASEI e LEAES, 2008, p. 1) consideram que

[...] a educacdo escolar deve considerar a divasidlos alunos como elemento
essencial a ser tratado para a melhoria da qualidadensino aprendizagem. A
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escola ao considerar a diversidade, tem como wadoimo o respeito as diferencas
- ndo o ideologia a desigualdade. As diferencas s@® obstaculos para o

cumprimento da acdo educativa, podem e devem, mpostaser fator de
enriquecimento.

Assim nessa perspectiva, os Parametros CurricuNaesnais, mostram uma certa
proposicdo para contribuir na formacdo de homem ajseciedade pode vir a ter. Ja as
escolas com a formagéo apoiada em diretrizes, hemempdoras estdo longe de formar um
ser humano, que saiba olhar para as diferencasnereendé-las. Ha necessidade de um
curriculo que tenha como principio especifico arfacdo dos professores de forma que se
comprometa a orientar com intuito de melhorar astfiteda educacédo, no que se refere a

interculturalidade. Assim nas palavras de Canda0Qq@pudBASE| e LEOES, 2008, p. 49)

[...] a origem dessa corrente pedagdgica podeitseada aproximadamente a trinta
anos atras, nos Estados Unidos, a partir de mowirsate pressao e reivindicagao
de algumas minorias étnico-culturais, principalmens negros. Ja na América
Latina, esta abordagem surge referida as populagéigenas. Dessa forma, "[...] é
possivel afirmar que a perspectiva intercultural &gucacdo ndo pode ser
dissociada da problemética social e politica ptesem cada contexto.

Esses movimentos de minorias étnico-culturais mglitoBasei e Ledes (2008) pode ter
contribuido, ndo s6 para um olhar interculturalsrpara uma mudanca de paradigma que
alguns curriculos dogmatizam como corretos, apdsastanques e acabados. Assim, como
ocorrem particularidades étnico-culturais nos Estddnidos com relacdo aos brasileiros, ha
também o caso dos Turcos na Alemanha que enfrgmdanmm lado, uma certa discriminacéo

e pelo outro, se identifica uma reacdo dos estnargyque criam guetos onde se negam a
incorporar os referenciais culturais locais.
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3 CONCEPCOES DE EDUCACAO E CURRICULO

Para iniciar a apresentacdo desse capitulo é iamgerfjue se apresente um breve
debate sobre as concepc¢des de Educacdo Bragileiresso a primeira abordagem deve ser
uma alusdo a Lei de Diretrizes e Bases da Eduddaémnal (LDB) 9394/96, na qual esta
inscrita a base atual da educacédo no Brasil. Nelera uma legislacdo que da& amparo para
desenvolver atividades educativas de qualquer ewmdurdesde que a proposta tenha
fundamentacdo em argumentos defensaveis. Nel@xgsiaitada a concepcdo de homem, de
sociedade e de educacdo, bem como os direitosevasesd e a liberdade de promover a
educacao e sua normatizacéo e gestao.

Assim, nesse rumo Saviani (2008, p.189 e p. 186salta que:

[...] quem, ousaria negar que cabe a educacdo pmrfeocompreensdo dos direitos
e deveres da pessoa humana, do cidadéo, do Edtatiomilia e dos demais grupos
qgue comp8em a comunidade’?; que ela deve garantespeito a dignidade _ e as
liberdades fundamentais do homem'? que deve fornereortalecimento da
unidade nacional e da solidariedade internacionali® lhe cabe propiciar ‘o
desenvolvimento integral da personalidade humana eua historicamente
participagdo na obra do bem comum?

Essa referencia mostra a perspectiva de obviedamdeqae a legislacdo configura a
formacdo de homens, que atendam requisitos que e@etmibuir para sua propria seguranca
e 0 bem estar da sociedade. Cabe, porém destagagsga obviedade € uma postura de
ousadia e de mudanca corajosa, pelo fato de queode observar que historicamente
podemos contemplar no Brasil uma histéria de dogdimacolonial e senhorial durante o
império e na republica se configura a dominacam@mwica e patronal, dentre muitas outras
formas de silenciamento e de castracdo e domirggsioontades, desejos e movimentos de
libertacdo por meio da organizacao popular. Esssaimo de dominacdo pode gerar homens
astutos e guerreiros com idéias e lideranca pamanga, como pode desenvolver pessoas
amedrontadas e silenciadas com atitudes medrosasrmeodadas. Essa histdria pregressa
pode ter constituido na populacdo brasileira pessmen posturas que mediam nessas
possibilidades e nesse ambito € que a educacdaresode interferir, promovendo a ousadia
e a fundamentacdo com argumentos defensaveis panadancas ou para a reproducéo dos
processos de dominacao conforme Keim (2011).

Essa breve reflexdo sobre os poderes que permesanieglade e desafiam a educacao

escolar mostra que 0s processos educativos disperdes integrantes de todas as classes
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sociais se constituem em algo carregado de poper isso controlado por quem o detém. A
histéria da educagdo no Brasil acompanha a histlariaujeicdo a que as pessoas estiveram
submetidas, sendo emancipadas apenas quando a&aitémica viu nessa emancipacao
possibilidades de ampliar seus poderes e suas&srtou perceberam que estavam no limite
da resisténcia, cedendo pouco para perder menos.

A emancipagdo humana foi dessa forma algo moniomdelativo mantendo sob
controle ao limite da resisténcia, a pobreza, aémaise a marginalizacdo como acdo de
controle, sem nenhum ato voltado para uma posfat@amente emancipadora das pessoas e
grupos submetidas a esses poderes. Nesse pontdesthear Paulo Freire quando caracteriza
como oprimido aquele que teve sua humanidade raubagressor como aquele que rouba e
vilipendia a humanidade alheia.

A educacdo dessa forma se apresenta como processaptlira com essa légica
colonialista de dominacéo e exploracdo e tem enfoHawire um icone que anuncia essa
acdo humana, como possibilidade de organizagaorasegso para a superagao que se
conforma como dinamica de libertacéo e autononiigrtacdo do “homem” que deixa de ser
escravo e mera reserva de forca de producéo, ndared que ganha consciéncia e assume o
poder que possui para resgatar sua identidade @ipes lhe foram arrancadas e castradas.
Libertacdo como dindmica de consciéncia de que pedmmprometer com o resgate de sua
humanidade que foi roubada e vilipendiada e conpersgdo, da opressdo historica de
silenciamento, submissao e subjugacao conforme Kziil).

Essa condicdo de revolucdo e insurreicdo da educggdr sua dimensdo de
contemporaneidade, justifica esse item, nessa Pasgna medida em que conceitua a
educacdo como algo distinto de ensino e de treinemE&ssa distingdo se faz necesséria e
relevante, ainda mais quando essa pesquisa tratangiicacdes culturais que permeiam a

vida na sociedade plural e complexa da contempiniache.

3.1 CURRICULO E EDUCACAO

Falar sobre diferentes concepg¢fes de curriculoontexto da escolarizagdo por meio
da conceituacdo de escola, como lugar onde se poaolover educacdo, ensino ou
treinamento, tem o curriculo como elemento da megortancia nessa dinamica. Dessa
forma para uma discussdo sobre o curriculo, é s@&tesbuscar a sua origem e seus

principios diante da organiza¢do de uma gestadagsco
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A idéia de curriculo nasceu por volta dos anos 9201 nos Estados Unidos da
América (EUA) tecendo uma forte influéncia no pssme tanto de massificacdo da
escolarizacdo quanto da industrializacdo conforniea S2001). Para melhor discutir
curriculo, é necessario recordar as varias tequastrazem a tona essa organizacao escolar.
Para tal recorremos a Silva (2001, p. 12) que deddreve e simplificada apresenta quatro
visdes de curriculo e de teoria curricular paratiar e encaminhar os debates referentes aos

curriculos escolares e a cultura:

a) A visao tradicional, que atende a uma persgedtumanista, na qual se assume
como processo apoiado em cultura conservadoraajeatende estavel e fixa, a
qual considera o conhecimento como fato e comormdQdo numa Visédo
conservadora de sociedade, escola e de educacao.

b) A visdo tecnicista que em alguns aspectos € |eante a tradicional mas que
enfatiza as dimensfes instrumentais e econdmicagddaacdo, valorizando
sobremaneira acdes pragmaticas em detrimento lda&effilosofica.

c) A visao critica de orientacdo neo-marxista, ddaenuma analise historica da escola
e da educacdo as quais sdo consideradas comauigise voltadas para a
reproducdo das estruturas de classe dominante watiwses e regras da sociedade
capitalista.

d) A visdo poés-estruturalista, que enfatiza o cutoi como prética cultural e como
pratica de significacdo que tem a emancipacdo hancamo referencial a ser
alcancado pela superagao da alienacdo e da natigédi pela conscientizagcéo dos
poderes e suas relacdes e pela historiciza¢do pomesso continuo de relagdo.

Diante dessa categorizacdo de curriculo, cabe Bciexgho de que as instituicdes
escolares e seus docentes ndo se constituem edagbos fixas em uma dessas visdes, mas
0 que se percebe € que ocorre uma interacdo desses quando a dindmica educativa se
desenvolve. Essa percepcédo mostra a importanaielate acerca dessas quatro abordagens
a fim de que os docentes e 0s gestores tenhami@aciacdessas visdbes ao promoverem suas
decisGes em acdes que certamente alcancam a wopassaas. Dessa forma os curriculos que
se colocam como agentes de educacgao e nédo apeasgadezacdo da escolarizagédo, devem
ser instituidos e constituidos com base na interagén as pessoas envolvidas diretamente
com o processo que desencadeia, de tal forma gpesasas tenham no processo educativo
resposta a suas demandas e a suas expectativasyskacas. Essa posi¢ao se sustenta pelo
fato de a educacgao, segundo Keim (2011), se masimo algo que promove mudancgas na
raiz e na base dos interesses e dos poderes gsi#En 0s conhecimentos que movem a
sociedade com suas complexas relacdes em dire@g@naacipacdo humana no contexto

planetario.
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Nessa perspectiva se entende que, de acordo cas @ssicoes tedricas, € possivel
imaginar a formagéo de concepcdo de homem quessewdveu durante todo o processo de
organizacao da sociedade com seus sistemas esc@lassa forma esse processo historico se
mostra presente na atualidade, na forma de pesswmdddicas, objetivas, egoistas,
materialistas e preocupadas apenas com o bem mstario, o que ideologicamente se
caracteriza como uma reproducéo cultural e social.

Em outro sentido, também como heranca desse pmsessbserva uma sociedade
carregada de uma “pobreza” indisfarcavel na formencc sdo marginalizadas pessoas e
grupos discriminadas como negros, indigenas, @srgue moram na rua, sem terra,
favelados e os ditos aculturados, os quais de ¢tem@a sdo abandonados por ndo terem
acesso aos recursos tecnologicos e sofrem comtaa dal oportunidade para adquirir a
linguagem funcional, que move todo o sistema predw educacional.

Dessa forma para pensar a natureza dos curriculesessario ter consciéncia de uma
trajetoria que € gestada e cultivada ha décadas pcmcipios basicamente Unicos, como na
teoria tradicional que apresentava énfase seguihto (8001, p.14), na forma como organiza
seus conceitos para perceber e enxergar a realiflasien, as teorias tradicionais privilegiam

no curriculo:

[...] ensino, aprendizagem, avaliacdo, metodologididatica, organizacao,
planejamento e objetivos. J& na teoria criticafasgnera ideoldgica, com reprodugéo
cultural e social, poder, classes sociais, capitadi Nas teorias pos-criticas a énfase
erano conceito de discurso e nao no de ideologia.

Com esse resgate teorico das teorias, é possevdifidar a sociedade pautada num
modelo de homem incapaz de agir e de ter autonpessoal, 0 que favorece a um tipo de
sociedade submissa, que produz e reproduz o geéndedesse de quem detém o poder. Esse
sistema de obediéncia impera tanto no professartque aluno e também nos familiares dos
estudantes, gerando uma postura de simplificagdigeatorna o ser humano mais obediente
diante suas atitudes, pois ndo lhes é dada a ttrmssstedrica do que lhes é ensinado. Assim,
nas palavras de Almeida (1974), a educacdo esadtaecida para a grande massa
populacional tem o a superficie de um lago e aupditiade de um pires. Dificilmente os
estudantes tém acesso a profundidade do lago.

O modelo de curriculo desenvolvido e utilizado medd nas décadas de 1960 e 1970,
depois do golpe militar de 1964, segundo Keim (20l pautado na submissdo ao poder

estabelecido, na concordancia e obediéncia do gaeingosto pela tirania do poder
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usurpador instalado e nas organizacdes que erapsiaga sociedade, as quais enfatizavam
o capital que privilegia e denigre conforme sugsa® e interesses. Dessa forma a economia
passou a determinar o curriculo e da escola foidbagualquer possibilidade de haver
educacao.

Nesse contexto o curriculo pautado em séries casse Gantomé (1998, p.14) traz os
“[...] conteddos culturais que formam o curricukc@ar os quais com excessiva frequéncia
eram trabalhadas de forma isolada e assim nad@p&iava a construcao e a compreensao de
nexos que permitissem sua estruturacdo com basaligade”.

Dessa forma ao se questionar o que € educar, postaios ndo apenas aos
conteudos, mas juntamente, ao tipo de ser humasejadel para um determinado tipo de
sociedade. Para Freire (2003) a educacdo deve-gelta formacdo de um sujeito que seja
capaz de fazer uma leitura de mundo, que se aprdas coisas que sao relevantes para uma
boa convivéncia familiar e social e principalmemnfee saiba entender qual é o propdsito de
economizar tempo e aumentar a autonomia dos ted@ibs diante do dominio das
maquinas, as quais mantém, uma “afinidade” comevamjor.

Se Paulo Freire (2003) dizia que somos sujeitasaipados e inconclusos por que é
gue as escolas sdo obrigadas a seguirem determicaddculos pré- determinados pelos
orgéos superiores, na figura do Estado ou do Mpini2giA educacéo é e sempre serd um dos
pilares que pode “reformar e principalmente mudartultura. Apesar dos avancos nas
ciéncias e na tecnologia, as escolas séo instisigjeitas a entraves ideoldgicos e de poder
para manter o sistema social e econdmico vigentgu® motiva questionar sobre as
possibilidades dela promover alguma mudanca seestd pautada em principios de
competicdo e concorréncia e de individualismos atagens lucrativas, 0s quais
desconsideram as condi¢cdes concretas em que da@sese@ncontram.

Essa questdo ganha novos recortes na medida ené gquelantada uma cultura
alienadora e de submisséo por maio da qual o hatbat deixa de ser empregado, para ser
nomeado como colaborador e onde nas escolas o® [@is10s se tornam de certa forma,
“clientes” ou “consumidores” de um curriculo quensastra como “pacote” que alunos e pais
consomem sem avaliar se contribuiu ou ndo paradesampenho profissional ou social e
para sua emancipacdo como humano critico e gedsdorudancas. Ainda nesse sentido 0s
professores sao vistos como reprodutores curresllaujeitos a obedecer a regras impostas
das instancias superiores de quem opina e exigara@or énfase ou autoridade.

Freire (2003) em seus discursos, incansavelmertgeumu ressaltar com muita

consciéncia de que na escola é lugar de ensinperssar certo”, a “tolerar” e a cultivar o
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“respeito pelo outro”. Dessa forma, onde ha um walignificativo pelo ser humano,
independente em que situacéo esteja e a que tipolaea se afina, deve-se considerar a
dimenséo do contexto em que se encontra na estdral @ social. Assim deve-se questionar

a que tipo de curriculo que as escolas devem seguir

3.2 CURRICULO EM UMA PERSPECTIVA DE ENSINO E DE TREAMENTO

Diante da visdo de curriculo que as escolas apgeser que de modo geral, seguem
de forma acritica, da mesma forma como séo trathethaconstata-se que nelas predomina
uma dimensao de ensino e ndo de educacdo. De acomid-reire (2003), 0 ensino esta
relacionado como o seguimento de planejamentos reicalos voltados ao “bom”
funcionamento da escola, quanto a sua organizat#as e imagem perante a sociedade.

O curriculo nesse sentido é trabalhado, de taldogoe tanto os professores, quanto
os alunos sdo cobrados para cumprirem rigorosanseiai® tarefas e que no final de certo
tempo previsto e estabelecido apresentem resultagiogicativos dos conteudos trabalhados.
Nesse processo 0s que melhor apresentam resulfamdd@nenageados e presenteados,
enquanto aqueles que por algum motivo ou deficdrioram impedidos de apresentar
resultados bons ficam excluidos e mais defasadutaatom seus conhecimentos. Nessa

perspectiva Morais (1997, p.147) mostra que o

paradigma tradicional parte do pressuposto de gimeligiduo desenvolve melhor
suas habilidades como sujeito passivo, espectadomadndo, e o curriculo é
estabelecido antecipadamente, de modo linear, seigliecuja intencionalidade &
expressa com base em objetivos e planos rigidanesttaturados, sem levar em
conta a acao do sujeito e sua intengdo com o Qlsjgdocapacidade de criar, planejar
e executar tarefas.

Nas palavras de Morais (1997) pode-se observar mguanaioria das escolas a
dimensdo humana esta estagnada, na medida em quecesso escolar centrado em
determinados paradigmas tradicionais, cultivam d@daltrapassados por meio dos quais se
quer que os alunos permanecam quietos e que temmaraxemplo, horario para atender as
suas necessidades fisiologicas e também se subneetaomprir regras impostas pela
coordenacéo, sem ao menos ter o direito de quastienesta de acordo ou ndo com as regras
de convivéncias determinadas de forma unilateral

Assim, nesse sentido o professor trabalha de umeafoompartimentada, ou seja, age

como agente de mera transferéncia de conhecimesmeciico de uma disciplina sem
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considerar possiveis e necessérias interacdes atws acontelddos e conhecimentos. Essa
postura se configura como linha de montagem quegatcaixas com produtos prontos e
acabados, de tal forma que o aluno se sente comnbecimento medido através das
avaliacdes impostas pela escolas, que se coloca esndetentoras de saber, controlado e
lacrado.

Essa relacdo pedagodgica segundo Keim (2011), temo objetivo o professor como o
detentor do conhecimento, que em suas aulas deafonetaforica faz uma espécie de
deposito na cabeca tida como “vazia” do aluno, alesderando que O processo escolar
poderia se engajar como agente de mudancas. Nam#®xto a teoria é trabalhada de forma
separada da prética e as informagfes vém aos geddsio que, o conhecimento se da como
condicdo do movimento ao qual é dado, e ndo éiastédmo € pensado na escola. Nesse

sentido Biasoli-Alve®t al (2001) diz que:

Se a particula mais intima da matéria estd em nentornpermanente, se a natureza esta
em continuo movimento, se 0s homens sdo seres efmemio constante em sua luta
por sobreviver e por conviver, como poderia o ceoithento, e apenas o conhecimento,
ser estatico? Falar em verdade absoluta é acreditimalidade do conhecimento. Como
um conhecimento finito poderia dar conta da infwie do real? Se o olhar do sujeito
modifica o objeto, como conhecer que o conhecimpmduzido na tensao sujeito em
movimento e objeto em movimento seja estatico?

Com esse depoimento, relacionado ao movimento quenbecimento faz, fica
expressa a impossibilidade de como trabalhar com‘modelo” de curriculo em meio a
tantas diferencas humanas existentes nos recistotaees. Nesse sentido é necessario que o
conhecimento dos movimentos relacionados a educsedbrecionem ao entendimento da
interculturalidade, ou seja, considere as multigldisrencas anexadas ao que significa ser
humano e considere que ocorrem como constantefdraracoes e interacdes.

Apesar dessas posi¢cdes 0 ensino sempre € mais@adie do que a educacdo pois
tem uma vertente objetiva e possivel de ser medayvar meio ads avaliagbes, mas essa
dimenséo da escolarizacdo perde para a perspdctitrainamento que por sua possibilidade
pragmatica e de verificagcdo objetiva de resultagdos meio de objetivos alcancados,
habilidades desenvolvidas e competéncias adquiridas

Essa dimensdo da escolarizagdo atende as exigénuestas pela velocidade
imposta pelas mudancas globais na economia e nms e comunicacdo, por meio dos
quais, novos paradigmas sdo desenvolvidos parébpitas mudancas globais tanto na area

industrial como na area educacional.



43

Dessa forma novos paradigmas motivam a educac¢&@o ymaa demanda crescente
exigindo mudancgas qualitativas nos programas dedgfio. Esses programas devem dar
“conta” de instruir as pessoas para que abram ncavpgnhos para a aprendizagem.

Essa visdo de curriculo com o proposito de preppemsoas para um trabalho
repetitivo e mecanico recebe o nome de treinamétdo.meio dessa acdo de sujeicdo dos
humanos existe a pretenséo de modelar e prepaesraananos para a repeticdo alienada de
tarefas parciais, sem que as pessoas sejam impatideer o processo do qual participa em
sua totalidade. Dessa forma o treinamento da coeslice moldar o ser humano para as
condicbes de trabalho e condiciona o sujeito paralesempenho especifico em suas tarefas
com produtor e consumidor alienado e acritico.

Nesse sentido ndo ha um movimento dialético-irterag comunicativo no espaco
escolar, que se refere ao curriculo como agenteeth@mento, por ser esse um procedimento
adotado desde a época colonial no Brasil.

Denunciar e promover postura critica aos treinaoseniesse debate sobre a
interculturalidade na dinamica da escolarizacdan@ tarefa que tem reflexos relativos a
condicéo de que condicdo humana a escola pretendigntar no mundo. A interculturalidade
pede pessoas criticas, criativas e reflexivas asesaracteristicas ndo podem ser alcancadas
por pessoas que sao treinadas e transformadas sra seges obedientes e produtivos além
de alienados sem historicidade.

Essa é talvez uma importante motivacdo para atrogd® de um curriculo que
realmente contemple a diversidade cultural encdatreas escolas e formalizar a concepc¢ao
de homem, e o que 0 homem deve aprender de costegiduantes que o torne um ser que
possa ver 0 outro como a si préprio, ajudando a&togin, uma vida cultural e social que dé

“conta” dos conflitos sociais e globais.
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4 A CULTURA E EDUCACAO

A compreensédo do conceito de cultura, no sentid@pologico traz o entendimento
de diversos fatores conceituados como principiosatieres culturais. Os valores morais e
éticos como saberes culturais sao incorporadogralausnano, a partir do nascimento até sua
morte, o que também possibilita diferentes confentinculados ao comportamento social
estereotipado, bem como a imposicdo de costummegjas$, rituais, culinaria, vestuario e
religido. Essa relacdo, muitas vezes conflitucsaasna medida em que a cultura dominadora
e opressora se sente desafiada e reage para rmamtprocesso de desenvolvimento da
sociedade para se manter como celeiro de privBéd@uns contra a realidade da exclusao
para outros, se caracterizando como processofidaddb como de herancga cultural.

Dessa forma, por meio da cultura, nesse trabalhaletmte educacédo, politica,
economia, idade, raca e género os quais se mamifggir meio de posi¢cées que sao proprias
de cada contexto cultural e classe social. Essa @implia a compreensao da diversidade
cultural e da possibilidade do ser humano ter mespeito a liberdade de expressao,

conforme afirmacéo de Laraia (2003, p. 55):

Todo comportamento humano se origina no uso decsémbFoi 0 simbolo que
transformou nossos ancestrais antropoides em hoené®$os humanos. Todas as
civilizacbes se espalharam e perpetuaram someildeupe de simbolos|...] Toda
cultura depende de simbolos. E o exercicio dadadel de simbolizacéo que cria a
cultura e o uso de simbolos que torna possivehg@srpetuagdo. Sem o simbolo ndo
haveria cultura, e o homem seria apenas animal, urdoser humano.[...] O
comprtamento humano é o comportamento simbdlicca Onanca do género homo
torna-se humana somente quando é introduzida kipartia ordem de fendmeno
superorganico que é a cultura. E a chave desteonermimeio de participagdo nele,
é o0 simbolo.

A cultura dessa forma tem suas raizes tradicionars, base em principios, costumes
e modo de ser de um determinado povo, podendasealnda que cultura € um conjunto de
sistemas e padrdoes de comportamentos socialmantaritidos devido a relacdo em que o
homens adquirem e transmitem saberes, em convav@&@wn o outro. Esse modelo de
comunidade inclui diferentes perspectivas como eiakoa econdmica, a politica, a
tecnologia, as crengas e também os pensamentasuggpoientificos.

No contexto das raizes das culturas, cabe destaaea cosmovisao considerada
como o conjunto de saberes e conhecimentos acuosulaar determinado grupo que se

manteve por longo tempo integrado entre si por salsres e principios sem sofrer



45

significativa influéncia dos grupos sociais do emto Essa descricdo remete a cosmovisao
aos povos indigenas que viviam isolados, sem tgramdes oportunidades de interagir com
grupos humanos que possuissem conhecimentos queEngapusessem aos seus, mas nas
comunidades urbanas, também é possivel identif@®movisdo em grupos que se mantém
fechados ao entorno sendo regidos e conduzidosuamdecisfes sociais por referenciais,
muitas vezes de natureza subjetiva que se mostpares de conduzir suas vidas. Desses
grupos se destacam grupos de profissionais mysecedizados e também grupos religiosos

muito apegados a seus valores e principios.

4.1 CULTURA, INTERCULTURALIDADE E A EDUCACAO

Cultura, na palavra germanica Kultur, tinha sentifigurado de espirito,
aproximadamente nos séculos, XVIII e XIX dito paaidel (1990), cultura tinha perspectiva
de simbolizar os referenciais espirituais de untardenada comunidade. J4 os humanistas do
renascimento empregaram o conceito de cultura ensist@ma de filosofia da luz. Nessa
época cultura tomava o sentido de diferenciar padgdades individuais, até entdo prezadas
com referencial, na relacdo com o outro que fatepda mesma sociedade. Assim a cultura
assumiu a condicdo de sinbnimo de civilizacao.

Os Franceses, ainda no século XIX diferenciararonzeito de cultura e civilizagéo,
ao considerarem que a civilizagéo se caracteripalas realizacbes materiais e que a cultura
se caracterizava pelas realizagbes espirituais.

Na perspectiva pedagdgico-didatica, segundo Gali$684, p. 135) “cultura” se
manifesta no ensino de linguas estrangeiras comaceatacdo que se refere mais
freqlientemente ao conjunto de caracteristicas ipgdde uma determinada sociedade, e que
se encontra implicada em cada sistema linglidilessa forma o tratamento ao conceito de
cultura atua como um resgate de identidade cujtgua se assenta em fatores como heranca
da historia, da politica, das origens étnicastidabcoes, da lingua e da religido.

Na perspectiva da assercao ora anunciada, na pevapde Geertz (198%pud
WEBER, 1972), tudo gira em torno da problematica de queradar desse tema néo se pode
referir apenas a uma mera descricdo dos fenOmamsacpntecem dentro de um grupo
social, o que faz dos fenbmenos sua cultura. Rortaéo se pode limitar a cultura ao simples
exercicio de explicacdo dos fendmenos culturaisida dada sociedade, mas também a
atividade de procura de sua compreensao.
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Ainda na perspectiva de Geertz (198%ud WEBER, 1972, p. 27), cultura seria o
resultado da constru¢do do significado dado pelomdémo no seu cotidiano. O humano na
procura de construcdo de uma teoria interpretai@ aultura, considerou que “o conceito de
cultura [...] € essencialmente semiético. Acreditah..] que o homem é um animal amarrado
a teias de significados que ele mesmo teceu asdomairtultura como sendo essas teias e a
sua analise”.

Nesse contexto um elemento fundamental para caeateo humano como ser
cultural é a relacao dialética entre acdo motaaiareflexdo desenvolvida por meio do signo.
Pela mediacédo do signo o movimento humano assugndicado nas relacdes sociais. Este
significado pode expressar-se nas artes como fdemaiculacdo de idéias que se constituem
como cultura

Os estudos da cultura e sua acao intrinseca na¢éordo ser humano, sobretudo na
infancia, oportuniza o didlogo entre diversas admsonhecimento, assim, novinsights
surgem no percurso da pesquisa daquele que estutiemensao, tanto nas suas prospectivas
de realizacbes profissionais, quanto na perspedivadanar duvidas e angustias pessoais,
presentes na vida do proprio pesquisador. Num nmawvionfenomenolégico, apresentado nos
exemplos que se seguem: “meu andar se da porguenvital regido?”; “minhas decisdes até
aqui se deram porgue meu carater foi fruto da caslade em que nasci?”; “O meu jeito de
falar espelha as nuancas culturais da comunidade tanho fincado as minhas raizes?”.
Todas essas manifestacdes de certa forma constit@emvivio social.

Essas consideracdes por serem de natureza fen@mgieaolpodem ser identificadas
em sentido bifurcado, no que Vannucchi (1999, p. &&ma que: “tudo aquilo que é
produzido pelo ser humano é Cultura” num sentifarcadg "Cultura é o conjunto dos
elementos materiais e espirituais de um determinpdeo” € a construcdo de um
conhecimento em forma de movimento, que o ser harperduz e expande ao longo de sua
existéncia, em suas particularidades.

A crianga que convive no seio de determinada famdliesce com os padrées daquela
familia e assim vai contemplando e aprimorando senkecimentos. Esse convivio permite e
promove ndo somente um contato com a cultura dahigiade, mas também a assimilacao
do estilo particular bem como o comportamento qoeolee tal familia, inserida em
determinada comunidade. A convivéncia com outrosibones articula o jeito de ser de uma

pessoa. Segundo Steinberg e Kincheloe (2004, p. 272
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[...] a consciéncia da crianga pequena ou mesmadidescente é largamente
influenciada pelo objeto dado. Os cddigos sociaterthinados da opressdo estao
entre os codigos de organizacdo da sociedade qu@rga usa para encontrar e
ocupar seu lugar proprio na sociedade e esse pnoeeid estabelece meios para
gue o seu relacionamento com os outros faca serg&fmecialmente outros que
sejam diferentes.

Assim, uma crianca que cresce dentro de uma commide diferentes padrdes
fisicos, morais, religiosos e de outros fatoregucais, pode encontrar resisténcias do(s)
outro(s) sobre o seu eu em espaco de reunido ctamnant como a escola. Esses conflitos,
de uma forma ou de outra, podem espelhar o mundiboagossuidor de um catélogo de
cosmovisfes e ideologias, ou seja, a crianca Garpaga 0 espaco escolar muito das
impressodes do seio familiar.

Fleuri (2003, p. 11) nessa perspectiva evidencia @g meios de comunicagao de
massa, assim como as novas tecnologias educacierarsem uma profunda influéncia nas
culturas populares [...] assim como pelas mediacoksrais tecidas pelos diferentes grupos e
movimentos sociais [...]. Ele também convida arfamea reflexdo ndo ao conceito de cultura,
mas a perceber o que leva as pessoas a se motiparamodificar a cultura, tendo em conta
0S meios de comunicagao como importantes agendiselsificacdo da cultura.

Ao fundamentar o entendimento da relacdo das difase e semelhancas, que se
entende como uma conversa que discute a cultuBxasd e no mundo, é necessario ampliar
0 conceito do termo cultura, como fator importami processo da compreensao da
diversidade na qual cada pessoa interage. Essagateentre diferentes e diversas culturas
possibilita um respeito pela diversidade existenére um grupo de pessoas e outro. O
movimento cultural € dessa forma constituido p#alasas de saberes que proporciona uma
visdo ampla da pluralidade existente ndo sé nalBrass também em outros paises.

Nessa perspectiva cultural constituida pela pldadi existente em todos os paises,
ocorre ao nivel material e imaterial a organizagéoum processo de negociacdo que se
caracteriza na vida e na sociedade, por meio dgesges que envolvem conhecimentos,
relacionados a politicas, a relacfes ideologicesdiversidades de poderes.

O conhecimento cultural das pessoas perpassa @mssa, processos educativos
como foram propostos por Frei(@987, p. 83-84), ao anunciar que o problema datidizde
cultural, € denunciar que a pratica historica deasicdo cultural eurocéntrica sobre a cultura

popular latino-americana se pauta em posi¢cao

[...] colonialista ao dizer que somente eles tinttaftura. Diziam que antes da sua
chegada & Africa n6s nédo tinhamos Historia. Quesaan Histéria comegou com a
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sua vinda. Estas afirmacdes séo falsas, sdo neagir&ram afirmacdes necessarias
a pratica espoliadora que exerciam sobre nés. fratangar ao maximo a nossa
exploracdo econémica, eles precisavam tentar au@Esi da nossa cultura, a nossa
histéria. Todos os povos tém cultura, porque tteral porque transformam o
mundo e, ao transforma-lo, se transformdFREIRE, 1987, p. 83-84).

Ao denunciar a ocultacdo da cultura dos povos ostesta implicita a possibilidade
de que o continente americano, se submeteu e gseetilm imposicdo de uma ordem
autoritaria que impedia e impede sua organizac&wcoma cultura latino-americano que
fosse de certa forma, aprendida como conhecimeadicional. Esse processo na dinamica
colonial latino-americano ndo se deu por meio de didtogo de reciprocidade entre as
culturas, simplesmente ocorreu a imposicao dareuéwos padrdes europeus e cristdos como
se fossem os uUnicos e os melhores. Nesse sentidive 1987, p. 86) nos referencia
elementos que constituem o universo de fatoregpqgssibilitam o fazer da prépria cultura ao

dizer que:

A danca do Povo é cultural. A musica do Povo éucalltomo cultura é também a
forma como o Povo tem de andar, de sorrir, de,fdacantar, enquanto trabalha. O
calult® é cultura como a maneira de fazer o calulu é @uitomo cultural é o gosto

das comidas. Cultura sdo os instrumentos que o Bsw@ara produzir. Cultura é a
forma como o Povo entende e expressa 0 seu muodme o Povo se compreende
nas relagdes com o seu mundo. Cultura é o tambersga pela noite adentro.

Cultura é o ritmo do tambor. Cultura é o gingar dogpos do Povo ao ritmo dos
tambores.

A cultura se mostra dessa forma, por meio da ddemls existente entre os Povos
como uma representacao incontavel e imperceptbgeblnos de muitos que desconsideram a
diversidade cultural existente.

Neste sentido, também se desenvolve atualmentampurtante movimento de
organizacao cultural, pelos movimentos sociais, c@mdos sem terra e dos sem teto, 0s
quais, na construcado de reacdo a dominacao e aprdssenvolvem segundo Freire (2003)
uma cultura oprimida que se caracteriza como ondebgamento de posturas de reacéo e de
mudanca das condi¢bes que geram o que os oprimaemaginaliza. Essa cultura oprimida
segundo Paulo Freire (2008 mostra como uma cultura que na dimensao predsgv
apresenta como cultura historicizada como enfregtémna cultura opressora que se mostra
como cultura naturalizadora; que na dimensdo asbaxri sSe mostra como cultura de
socializacdo como enfrentamento da cultura oprassaracterizada pela apropriagcdo e na

dimensdo simbdlica se mostra na condicdo de cudtpranida como conscientizacdo e na

® Calulu: prato a base do azeite de dendé. Pode ser feitgalimha, peixe ou pata de vaca.
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cultura opressora se apresenta como instaladoepredutora da alienacioDessa forma,
segundo Paulo Freire (2008)cultura oprimida ndo se refere a uma cultura menas ao
contrario se apresenta como uma cultura que é $8oc8vo de reacao para a libertacéo e a
autonomia.

A cultura entendida nessa perspectiva se mostrao damortante desafio para a
educacao se assumir com identidade de libertag@®gefa deve se organizar como agente de
historicizacéo, de socializacdo e de conscientzag&ue vai exigir formacdo de professores
e gestores afinados com esses ideias.

Dessa forma as politicas educacionais incorporada ce&ez mais 0 estudo sobre
cultura, multicultura e educacgédo intercultural, seja, aparentemente ha certa permissao,
decorrente do poder publico, a um reconhecimentdivdasidade cultural nacional, ao ponto
de a escola ndo poder ficar desconectada dos aespie essa diversidade acarreta aos
diferentes fazeres humanos e sociais. Nesse s@didebe-se que as politicas publicas aos
poucos incorporam esses estudos aos projetocp@iidagdgicos desde as séries iniciais até
o ensino fundamental, médio e até superior como gx@mplo, ocorre nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNSs).

A Lei de Diretrizes e Base (LDB), promulgada no @eol996 apresenta no art, 29 o
reconhecimento da necessidade de formacdo do smanou na perspectiva de seu
desenvolvimento psicolégico, fisico, intelectudhmiliar com prioridade para os estudantes
de até seis anos de idade, pelo fato desse sefal@e&m que as criancas desenvolvem sua
personalidade e para tal, fica obrigatoria, a s@tudas criancas nessa fase da escolarizacao
(BRASIL, 1996).

Para o cumprimento desse dispositivo legal ha uifiauldade por parte dos
professores caracterizada pela necessidade de¢@oneapecifica para lidar com as questdes
da diversidade cultural no recinto escolar. O qee percebe € que as atitudes e
comportamentos que os professores adotam em selagotpessoal e social, sdo muitas
vezes aplicados no seu cotidiano profissional fdaezmergir muitos de seus conceitos e
preconceitos construidos na cotidianidade de sdas,fazendo ainda com que a diversidade
cultural seja abordada apenas nos trabalhos @adi®$ relacionados com a preparacédo de
homenagens na semana do folclore, bem como emsoewentos similares. Essa posi¢cao
mostra como a escola precisa se munir de recueéasds e pedagodgicos para fazer frente a

diversidade sociocultural e econémica das crianEastem estudos que mostram que a

® Conforme anélise de José Eustaquio Romao.
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escola como esta constituida ndo consegue abadzauma geracdo de estudantes possuidora
de tecnologias avancgadas e, portanto, com outrdafitate e outra perspectiva diante da
vida. Dessa forma os projetos politico-pedagogimpos fazem parte da documentacédo da
escola tém de dar conta dos multiplos elementosidos da tradicdo e do contexto atual que
interferem na formacéo e na cultura das criangaseeversa, ou seja, dar conta dos inUmeros
aspectos da cultura da crianga que interfere readodprofessor.

Dessa forma a questao intercultural e a educagébora estejam inseridas muitas
vezes de certa forma direta no Projeto PoliticaaBeédico, esta deixando, ou melhor, ndo esta
sendo trabalhada, o que leva a pensar que est@dalinterpretacdo e entendimento, junto
aos professores, sobre essa questao.

Apesar dessas reflexdes, muitas sédo as dificulddelésmbalhar quando as diferencas
sdo vistas com uma caracterizacdo depreciativatasmwiezes, por falta de conhecimento
tedrico de como compreender as diferencas simagangie fazem parte do processo, ndo so
escolar, mas também familiar e social. O problecmmo diz Saviani (2008, p. 82), na
educacdo é uma atividade que supde uma heterogdeeidal e uma homogeneidade
possivel bem como uma desigualdade no ponto degatuma igualdade no ponto de
chegada.

Dessa forma, ha necessidade de preparar de foferardiiada os projetos politico
pedagogicos da escola, considerando as questéesntek a interculturalidade. Nesse sentido
a educacdao intercultural, do ponto de vista derslqautores que debatem os conceitos de
interculturalidade, multiculturalidade e educacadericultural trazem significados muito
distintos. Assim, partindo de Candau (2002) e ldaBovic (2003, p. 51-100), Steimberg e
Kincheloe (2004), ndo se pode falar de multicalismo no singular. Steimberg e Kincheloe
(2004, p. 25), por exemplo, classificam o debat@lasobre multiculturalismo em cinco
tendéncias: conservadora, liberal, pluralista, resabsta de esquerda e multiculturalismo
tedrico (critico). Fleuri (2003, p.19), mostra quétermo multicultural tem sido utilizado
como categoria descritiva, analitica, sociolégigah@stérica, para indicar uma realidade de
convivéncia entre diferentes grupos culturais nuesmo contexto social”.

Ainda, para Fleuri (2002, p. 132), “o multicultusaho reconhece que cada povo e
cada grupo social desenvolve historicamente umaidsele e uma cultura, que se confunde
ora como multiculturalidade e ora como interculidede”. A educag¢ao nesse sentido e no
foco desse trabalho é analisada e proposta naegéikgpintercultural pois ela vai além do
multiculturalismo, na medida em que busca formas @asuperacdo das discriminacdes

existentes no meio social.
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A intercultura dessa forma, reconhece que as sagsdsao plurais e, por isso, quer
propor uma pedagogia dialdégica que compreendal&esgone as tendéncias que polarizam e
excluem culturas e grupos étnico-culturais. Aléssdj reconhece que a diversidade nédo é
empecilho, na medida em que possui potencialidade g superacao das discriminagdes, ou
seja, a diferenca de possibilidade de crescimantwectual quando trabalhada de forma
critica e pedagdgica numa perspectiva dialdgica.

Essa posicéo de acordo com Fleuri (2003, p. 41jrengse

[...] o que n6s estamos aqui chamando de intereultafere-se a um campo

complexo em que se entretecem multiplos sujeitogisy diferentes expectativas

epistemolégicas e politicas, diversas praticasriad@s contextos sociais. Enfatizar

o carater relacional e contextual (inter) dos pseos sociais permite reconhecer a
complexidade, a polissemia, a fluidez e a reladidade dos fenbmenos humanos e
culturais. E traz implica¢6es importantes pararopmda educacéo.

Nesse sentido a educacao intercultural se desenvavperspectiva de valorizar a
questao das diferentes identidades construidasategso de cooperacao, da sociedade bem
como as unidades escolares e o seio familiar. N&®rpos, portanto, desconsiderar os
elementos oriundos da tradi¢cdo, sob pena de rooopea perspectiva de totalidade.

Assim, o século XXI terd de enfrentar um duploafies de um lado, a afirmacédo das
identidades e, de outro, a tendéncia a padronizagd@ uma légica do mercado, que conduz
0S meios de comunicacao e a propria midia. Dessaaf@ educacédo intercultural precisa
romper com a visao linear de tempo, ou seja, @eaeisonhecer que ndo ha um unico tempo,
mas diferentes temporalidades que se entrecruzarpresente. Essa posicao desafia a
educacdo intercultural no sentido de dar contaddasissdes referentes a educacao do futuro
de tal forma que ndo negue as experiéncias dogmssansiderando que uma populacdo sem
raizes esta aberta a ser manipulada e esta sujeitaeravel a servidao.

Para Fleuri (2003, p.70) a recuperacéo das cultwgsrocesso educacional coletivo
ou pessoal, possibilitard a interacdo entre difeeemodos de “ser humano” e essa posicao
mostrard a necessidade de se ampliar a visdo &ahreacdo interculturalqgue néo se
restringe a uma escola em que convivem sujeitodifdeentes etnias, mas onde predomina
uma grande diversidade de culturas e relacdesisos@ndo necessario que as politicas
publicas se organizem por meio de estudos de ualosique contemplem todas as etnias,
classes sociais, religido e género, bem como aguieimental e fisica. Essa complexidade

existencial entre o eu e o outro permite a con&truigter-relacional no campo antropoldgico.
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4.2 CULTURA E INTERCULTURA NA ESCOLA

Apesar do fato da escola se caracterizar como ilmeabo na cultura do entorno como
se fosse apenas uma, no interior de Ada sala emjunto de pessoas envolvidas existe uma
significativa heterogeneidade. Dessa forma seléméao papel da educacdo como sendo o de
promover articulacées que déem conta das diferengggeitando os diferentes. A educagéo
dessa forma, consiste em organizar, otimizar ditkacas trocas de saberes existentes, tanto
0S que sao elaborados cotidianamente como os qumsatruidos por meio de pesquisas no
sentido de desenvolver trabalhos cientificos.

Mas apesar desse ideal, para Candau (2003, p. 64),

[...] existe uma ruptura entre a cultura escolaomcseus parédmetros de
homogeneizacao, normatizacéo, rotinizagcéo e dalzfz, e a cultura da escola, com
suas multiplas vertentes de cultura vivida, intergiada, na qual atuam as culturas

sociais de referéncias dos “atores” do espaco &scqlie vivenciam diferentes
universos culturais.

Nesse sentido, Freire (19&pud CANDAU, 2006, p. 128) aborda a cultura como

meio que opera

0 acrescentamento que o homem faz ao mundo quefemddA cultura como
resultado de seu trabalho. Do seu esfor¢o criadeciador [...]. Descobriria que
tanto é cultura o boneco de barro feito pelos tagjseus irmdos do povo, como
cultura também é a obra de um grande escultarndgrande pintor, de um grande
musico, ou de um pensador. Que cultura é a poesigaetas letrados de seu pais,
como também a poesia de seu cancioneiro populae. dQliura é toda criacédo
humana

Paulo Freire (1987) quer com essa abordagem roogara forma tradicional de
pensar e fazer um didlogo que dé importancia demash educacdo escolarizada e busca
meios de desenvolver um sentido novo que tenh@&ssoas comprometidas com o cuidado
do outro e com o outro, cuidando de si mesmo, asiderar que a partir do momento em que
o didlogo influencia, o outro, ele se apercebeudeirssercdo no cotidiano que constitui a vida
coletiva.

Assim Freire (1987) d& énfase na relacdo cultudamtidade, principalmente quanto a
organizacdo das classes sociais, onde se encontratre principal das diferencas, que
invadem os ambientes escolares e todos os deneagstituem a sociedade.

Ha que se fazer indagacdes diante da propostaude Paire no que diz respeito &

diversidade cultural existente em um determinadp@rmas enfim, como trabalhar com as
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diferencas? E necessario portanto, que se teria i, nesse ponto de vista, a cultura
explicar a complexidade da educacdo moderna eropoténea.

Nessa perspectiva ha necessidade que as escotdsiaon projetos articulados com
uma dinamica de sociedade emancipatoria com psatiegdes pedagogicas transformadoras
gue déem voz as criticas e com iSsSoO possa aj@starostexto escolar, para se tornar efetiva a
possibilidade dela contribuir para a geracao de soogedade mais humana e igualitaria.

As criticas pés-modernas segundo Candau (2006.2)p.4€® mostram “como um
enfoque que afeta a educacdo em todas as suassdesetiavorecendo uma dinamica de
critica e autocritica, valorizando a interagdespmunicacao reciprocas, entre os diferentes
sujeitos culturais”. Nesse sentido as contribuigises criticas quanto as suas praticas teoricas
permitem uma reorganizacao na construcao de cosamino identidade e diferencas.

Dando continuidade, devido a grande demanda emaantnas escolas atuais,
considerando a diversidade cultural € necessamoagupoliticas publicas déem énfase na
reestrutura dos curriculos escolares, que de fwene estdo defasados, por ndo atenderem ao
contingente de demandas abarcadas pelo grandedéurmovimento cultural apresentado nas
altimas décadas.

Essa posicdo se ampara no questionamento refaentipo de ser humano que a
sociedade pretende formar para fazer frente acdiodesjue estdo postos a cada dia. Nesse
sentido essa pesquisa propde que a educacgao awiragsiiversidade cultural preponderante
na sociedade contemporanea, se organize numa @@rap@tercultural para promover
formacdo de homens heterogéneos pautados nasagralifierencas sejam elas culturais ou
sociais.

Assim a educagéo na perspectiva intercultural pedemir um perfil diferenciado da
educacao homogeneizadora, na medida em que suligiaaconvencional de formulacéo e
debate de conceitos, valores e atitudes pautados st referencial cultural ou social,
passando a buscar o desenvolvimento de pessoaseqtesponsabilizam pelos atos que
pratica e pelas decisdes que toma. E a rupturaldedo unidirecional, unidimencional e
unifocal, a qual conforme a perspectiva unidiregioalinha as acdes de forma linear e
hierarquizada. Essa proposta tipica de ensino feeedcia de educacdo sendo, segundo

Abramowiczet al (2006, p. 50 ), caracterizada de tal forma que

[...] passa a ser entendida como o processo cdastpela relagdo tensa entre
diferentes sujeitos, criando contextos interatigog, justamente por se conectar
dinamicamente com os diferentes contextos cultueais relacdo aos quais 0s
diferentes sujeitos desenvolvem suas respectiesidhdes, se tornam um que néo
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conduz o individuo a uma exteriorizacao criticgppdcultura, ndo se coloca como
motor de uma militAncia anti-racista, ja que ata@ésmo plano individual.

Nesse contexto as tensbes que se articulam entrsujegos promovem uma
interatividade no sentido de desenvolver as idad#éd, formando assim um sistema dinamico
gue responsabiliza a todos por todos e tudo.

Partindo do pressuposto de que a educacao devar &t somente o conhecimento
de diversos tipos de culturas, mas principalmeaterecer a construgcdo de uma cidadania
planetaria capaz de superar, as barreiras e frasnteé forma amorosa e corajosa se apoiando
numa dialética entre identidade e diferenca cordorddeim (2011), a diversidade de
concepcles existentes entre os diferentes autoodsas consultadas, possibilita observar
diferentes formas organizativas da Educacado. Eigarentes formas despertam o interesse
para buscar argumentos que explicitem e viabiliazecompreenséo dessa dinamica ao ponto
de ultrapassar o simples respeito a diversidaderalil

Segundo Candau (2006, p. 211),

[...] a igualdade que queremos construir assumeconhecimento dos direitos
basicos de todos/as. No entanto, esses todos/asiogmdronizados, ndo séo os/as
mesmos/as. Tém que ter as suas diferencas recdabarimo elementos presentes
na construcéo de sua igualdade.

Partindo do contexto que explicita as diferencassdes de igualdades no qual
diversos autores se debrucam, Fleuri (2003) e Ca(@f03) ao debater a interculturalidade,
mostram que existe similaridade entre as difergndsgcoes apresentadas, ndo importando a
nacioalidade. Assim destaca-se de Wulf (2005, 9) ¢Qe

[...] no centro de tais pesquisas emergem a experiérxidifdrenca, com a
complexidade crescente que decorre dela. A cooperatercultural engendra uma
nova forma organizacional da pesquisa cujos emdodviprecisam aprender a
conviver, de maneira produtiva, com as diferencas.

A cooperacdo a qual esse autor se refere se diee@os pesquisadores, mas cabe
também, para os educadores e demais cientistafidgme com ciéncias humanas, pois a
complexidade de compartilhar o processo culturatedo referéncia especificamente a
linglistica, faz com que os pesquisadores, ponseraindos de outros idiomas, geralmente
escolham uma terceira lingua, a qual serviria siersia comunicativo comum a todos, mas
independente de cuidados que sejam tomados caga lgarrega o sentido de cosmovisao de

cada povo.
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Um exemplo importante se da com a palavra albitdung que significa desde
educacédo até as nocgdes carregadas pelo espig®eksmplo mostra como é dificil traduzir
um texto cientifico e ser fiel & natureza cultuyaé permeia o texto original. Esse impasse,
dificulta as relacdes diante dos colegas arabpsngses, chineses por exemplo que tém uma
cosmovisdo bastante diferenciada da cosmovisdaé&nirecca. Assim, para promover uma
interacdo intercultural, segundo Andrieu (2004,181), “antes de falar sobre um didlogo
intercultural na Alemanha em particular aos jovéng suscitar algumas caracteristicas
sociais basicas da Alemanha e da Europa que aocentender sdo de compreensao como
condicdes basicas”.

Esse didlogo que Wulf (2005), propde entre a intermalidade e o impacto de uma
pedagogia do desenvolvimento da sustentabilidadgen®dl leva em conta os objetivos da
UNESCO DECADE, que falam sobre a diversidade essaipitidade de dialogar, por meio de
um encontro intercultural, como condicdo basicapadrtante e fundamental para o
desenvolvimento da sustentabilidade. Essa poskid#i depende de uma educacdo para a
sociedade em geral, que fica sem referencial qeedé sustentabilidade e uniformidade.
Dessa forma a interculturalidade depende fundanmeetde do respeito as diferentes
opinides sem assumir verdades ou certezas.

Andrieu (2004) cultiva alguns ideais importantes recessarios paro o0
desenvolvimento da educacéo intercultural, comoc¢aim basica de respeito das caréncias dos
sistemas de orientacdo, as condicbes de cambiojgrifido sazonal-mutante do
desenvolvimento da sustentabilidade e a implemaatdgs valores cultivados diariamente.

Dessa forma ao partir do pressuposto de que a @maatercultural busca nao
somente conhecer os diversos tipos de cultura,pn@spalmente favorecer a construgao de
cidadania planetaria sem fronteiras e barreirag, pprte da dialética entre identidade e
diferenca. A diversidade de concepcbes existentde eds diferentes autores e obras
consultadas, possibilita observar diferentes fornoaganizativas da Educacdo. Essas
diferentes formas despertam o interesse para basgpamentos que explicitem e viabilizem a
compreensao dessa dinamica ao ponto de ultrapgassaples respeito a diversidade cultural.

Essa proposicao, por sua abrangéncia e complexgmaadeostra como processo de
permanente “reinscricdo e negociacao para a irsegaintervencdo de algo que assume
novo sentido, o que acontece no intervalo de teenpre o signo, privado de subjetividade e o
escopo da intersubjetividade. Neste intervalo ébiguéemporal na representacdo emerge o
processo da agéncilBHABHA apudCOSTA, 2006, p.16).
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Esses autores, com essa citacdo fazem uma ressalt@ interessante referente a
interculturalidade, ao buscar como se processaem@&mento da hibridacdo que se articula
entre as culturas, em um ponto importante, usatidgigistica, através dos signos.

Essa posicao tem especial importancia ao se reatdesenvolvimento na primeira
infancia, no qual a criangca mergulha num universdenal e imaterial, real e onirico, cujos
condutores sao o0s saberes historicamente adqupaladamilia e pela comunidade, assim a

crianca absorve, assimila e recria significadosmios ao se considerar que o

[...] conhecimento empirico tem a ver com diferenga semelhancas entre os
fendmenos, estes que, surgem por meio da obsenag@mparacdo ordenada
hierarquicamente com base em caracteristicas fermaa palavra ou um termo
limitado é o meio pelo qual ele é comunicado (HEBE®&DRD, 2002, p. 198).

Para compreender a diversidade cultural nos maleo&ducacdo. Freire (1987),
Fleuri (2002) e Candau (2006) ajudam a refletinastfio da interculturalidade na medida em
gue promovem em suas locucdes e textos, a inches@ceexcluir a identidade dos integrantes
do processo.

Dessa forma a abordagem intercultural significcombecer as diferencas para a
construcdo de relacdes de dialogo e de inclusdo coeio de construcao de identidades que
incluam as diferencas. Esta perspectiva defende eslnaacdo que tem como alicerce o

didlogo e o respeito entre os diferentes.
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5 ELEMENTOS INDICATIVOS DE INTERCULTURALIDADE PARA EDUCACAO
INTERCULTURAL

Partindo do pressuposto de que a educacdo inteauliusca conhecer as diversas
manifestacdes de cultura que permeiam determinadixto social e grupamento humano,
se considera a possibilidade dessa interacdo feoeeconstrucdo da cidadania planetéria.
Com essa posicdo somada a postura do pesquisaaipade da dialética entre identidade e
diferenca, se tem processo no qual € possivel \@rsdiferentes formas organizativas da
Educacéo, o que pode gerar e despertar diferergemantos que explicitem e viabilizem a
compreensao da dindmica a qual se referem, ao mEntdtrapassar o simples respeito a
diversidade cultural.

Nessa unidade que se refere como ponto de enamfresquisa com seus propositos,
faz-se alusdo ao problema da pesquisa que intesadga a forma como a interculturalidade
pode contribuir para propor acdes pedagogico-diggétnas escolas indigenas, instaladas na
Terra Indigena Lakland, para promover revitalizag@dadentidade cultural e linglistica, bem
como a valorizacdo do que caracteriza seus integracomo indigenas. Diante desse
problema a pesquisa nao fornecera resposta obgicamo devera ser a dinamica educativa
nessa comunidade, o que é atribuicdo a ser exguoidaeus membros, mas ela fornecera
elementos que poderdo contribuir para que 0s dexemd¢ssas escolas organizem seus
propostas e projetos educativos de tal forma quevtalizar sua lingua e cultura por meio
da educacéo escolar revitalizem e reforcem sudiddel® como povo tradicional.

Assim, com base no que foi desenvolvido até aqueseque a interculturalidade se
caracteriza como interacédo consciente de elemepisespeitam e valorizam as diferencas
sem priorizar vantagens ou ganhos individualizados.

A interculturalidade na educacdo se caracterizaoepbr meio do curriculo que
perpassa nas escolas trés niveis,ou seja, da @dychgensino e do treinamento conforme
Keim (2011) os quais convivem a todo tempo, cabeami integrantes do grupo e a cada
docente em si, fazer a opcgéo nas diferentes ct@ueias, por qual desses trés aspectos que
serdo adotados na sua atividade docente. Assimueagib foi apresentada como sendo
processo que promove mudancas no estabelecidocafem a raiz dos processos e dos
conhecimentos e instituicbes estabelecidas; ensimoo sendo processo de ampliagéo e
desenvolvimento de conhecimentos ja consagradesnarmento como a repeticdo de acdes e
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processos, sendo que esses trés processos podmEmaskerizar como agdes assumidas de
forma alienada, roméantica, ingénua e critica canéoPinto (2007).

Partindo dessa categorizacdo, essa pesquisa apresenurriculo em quatro visdes
ou dimensdes 0s quais se apresentam de forma deseomo: Visao tradicional de natureza
conservadora que nédo promove mudancas; Visao i&engue operacionaliza objetivamente
0 processo escolar; Visao critica de orientacdenmaxista, que trata a escolarizacdo a partir
da historicizacdo e das lutas politicas baseadasgamizacado da sociedade e na Visao pos-
estruturalista, que enfatiza o curriculo como pe&atiultural, podendo desencadear libertacéo
e mudanca social.

Nessas quatro visdes se tem a aplicacdo em de#sremiatizes de dinamica
caracterizada como de educacao, de ensino e darrento, cabendo ao docente e aos
gestores a opcao por qual delas deva ser adotadalerando as diferentes circunstancias e
possibilidades.

Para evidenciar as propostas de acédo na educagém mocesso intercultural esse
debate académico, com base na bibliografia analis&&l aqui, se apdia em sete aspectos
referenciados por Candau (2006) para a organizad@oelementos indicativos de
interculturalidade que podem contribuir para suparmearidade e homogeneidade com que
Muitos processos e programas educativos estaemefados.

Assim, nesse item esta organizada uma descric@esiagte elementos que foram
agrupados em duas categorias. Dessa descricédo émamsiados os elementos indicativos de
interculturalidade que se apresentam como um aus falcancados por essa pesquisa.

Os sete elementos nomeados por Candau (2003) demidiade, relagdes, interacdoes,
desconstrugéo, articulacao, resgate e promocam fagaupados conforme sua capacidade de
interacdo em duas categorias ou seja: elementosgdstro cultural que se apresentam como
elementos descritivos e de apresentacdo incorportrdd dos sete elementos ou seja: a
identidade, as relacdes e as interacdes. O seguapo constituido por elementos de sentido
intercultural que se apresentam como elementossatle interacéo incorporando quatro dos
sete elementos, ou seja: a desconstrucdo, a agdmylo resgate e a promocao.

Assim, na categoria de elementos registro cultabém:

e a ldentidade que se mostra como 0 registro que explicita areatue a
capacidade organizativa de cada agente e elemefiitrat A identidade se
mostra por meio dos aspectos constituintes donsist@u processo que carrega
uma matriz cultural.

* as relacdes que se mostram como especificacdo da forma pekll gs
componentes culturais estdo envolvidos e comorsetesizam como agentes que



59

explicitam do que e de quem sdo, bem como indiasaibilidade de conexéao e
interconexao.

as interacdes que se apresentam como elemento da categoria registe e
apresenta como processo que possibilita e deseagaEessos e dinamica de
manutengédo ou de mudanca por meio das diferentssbgmlades de encontro e
de distanciamento possiveis entre os multiploscaspeajue constituem a cultura
em sua diversidade e mutabilidade.

Na categoria de elementos de sentido interculsara¢ém:

a desconstrucao que se coloca como meio de ruptura das relac@etemcoes
para a identificacdo das partes que constituemdo toser investigado e esse
elemento segundo Candau se mostra como a capadieade

[...] penetrar no universo de preconceitos e disoacdes presentes na sociedade
brasileira. Esta realidade se apresenta entre ods uum carater difuso, fluido,
muitas vezes sutil, e esta presente em todasa®eal sociais. A “naturalizacao” é
um componente que a faz em grande parte invisigspecialmente complexa. Para
a promocdo de uma educacgdo intercultural e nedesséconhecer o caréater
desigual, discriminador e racista da nossa sadedda educagdo e de cada um/a
de noés. Desenvolver estratégias nesta perspeétifiandamental. Questionar o
carater monocultural e o etnocentrismo que, exaliou implicitamente, estao
presentes na escola e nas politicas educativapregmam os curriculos escolares.
Perguntar-nos pelos critérios utilizados para s@b@t e justificar os conteudos
escolares. (CANDAU, 2003, p. 148).

A articulagdo que se mostra na dimensao intercultural como actdgde de
promover e viabilizar novos encontros, aproximagdestanciamentos a fim de
gerar respostas ao que a comunidade solicita éndeis, e nesse elemento
Candau destaca que ela se refere a “igualdadereniia, onde € importante tratar
no nivel das politicas educativas, assim como dasicas pedagogicas, 0
reconhecimento e valorizacdo da diversidade cllama as questdes relativas a
igualdade e ao direito & educacdo como direitdodes” (CANDAU, 2003,
p.148).

O resgateque se caracteriza como elemento interculturahadida em que age
como processo de recuperacédo de aspectos de atentie foram denegridos e
vilipendiados e Candau (2003, p. 148) referencsa efeemento como a acéo de

[...] reconstruir os processos de construgéo dasasadentidades culturais, tanto no
nivel pessoal como coletivo. Um elemento fundantemeata perspectiva sdo as
histérias de vida e da construcdo de diferentemunaades sdcio-culturais.

Especial atencdo deve ser dada aos aspectovaelatihibridizagdo cultural e a

constituicdo de novas identidades culturais. E mapbe que se opere com um
conceito dindmico e histdrico de cultura, capaintiegrar as raizes histdricas e as
novas configurac@es, evitando-se uma visao dasraaltomo universos fechados e
em busca do “puro”, do “auténtico” e do “genuin@gmo uma esséncia pré-
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estabelecida e um dado que ndo esta em continuoneme. (CANDAU, 2003, p.
115).

A promocado é o quarto elemento da categoria sentido intem@llte por ser a
culminancia do processo, se mostra como meio, gpehb 0s agentes do processo
sdo restaurados em suas capacidades e potenaalidaara restaurar ou para
evidenciar pontos considerados relevantes pelasspanvolvidas e esse elemento
é referenciado por Candau (2003, p. Id@yo a capacidade de

[...] promover experiéncias de interacdo sistezaatom os “outros”: para sermos
capazes de relativizar nossa propria maneira dmrsiios diante do mundo e

atribuir-lhe sentido é necessario que experimentearma intensa interacdo com
diferentes modos de viver e expressar-se. Nao ata tte que suponham uma
dindmica sistematica de didlogo e construcdo ctmjentre diferentes pessoas e/ou
grupos de diversas procedéncias sociais, étniedigjosas, culturais, etc Exige

romper toda tendéncia a guetificacdo presente taamias instituicGes educativas
sup8e um grande desafio.

Partindo dessa breve descricdo de cada um deksmen®s e com base na
construcdo tedrica desenvolvida nos capitulos ianésro Quadro 1 apresenta cada um dos
sete elementos propostos por Candau (2003) des@n®icomo elementos indicativos de
interculturalidade, que contam com a contribuicd® autores consultados e investigados para
a construcéo teorica dessa pesquisa.

Os elementos indicativos que constam do Quadreabhnf@btidos a partir da seguinte
dindmica: depois de realizada a pesquisa biblicgré pesquisadora fez cuidadosa leitura de
rastreamento para buscar fragmentos no texto qdespem, de alguma forma, indicar
aspectos de interculturalidade. Esses aspectosn foeanidos em quadros onde foram
separados por afinidade com os sete elementos gtogppor Candau (2003). Depois foram
agrupados conforme afinidade e semelhanca textqakgossibilitou chegar aos elementos
presentes no referido quadro.

Esses elementos indicativos construidos a partipetquisa bibliografica tém a
finalidade de possibilitar uma dinamica de plan@ata pedagodgico-didatico que contemple
uma perspectiva intercultural com base nos elemsgtapostos por Candau.

No contexto dessa pesquisa esse Quadro sera digizado para os docentes das
escolas localizadas na Terra Indigena Lakland pae seja utilizado na construcédo e
avaliacdo de seu Projeto Politico Pedagogico. H8kaacao pode, na medida em que for
utilizado como elemento reflexivo, nas escolas gedas sem utilizado para ampliar a
consciéncia de pertencimento da comunidade e dealreacdo cultural com base na
interculturalidade.
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Quadro 1: Elementos indicativos que ajudam identificar agjéo intercultural que esté ou ndo
inseridos nos plano de aula, Plano Politico Pedegdalgs escolas indigenas

Categoria

Elementos

Elementos Indicativos de Interculturalidade

Elementos
de registro
cultural

Identidade

1-Dialogo que promove insercao grupal.
2-Olhar para dentro de si .
3- Valorizacéo das raizes culturais como caratieaide ser.
4- Consideracdo da convivéncia como gerador decpkatidades do ser.

Relacdes

1- Reconhecer as diferencas para viabiialogos.

2-Reconhecer e respeitar as diferencas e diferentes

3- Interagir cultura e conhecimento que viabilimawcoletiva.

4- Promover encontros e aproximacdes entre difesemtliferencas.

5- Valorizar a mediacéo do signo como agente defsigdo nas relacbes
sociais.

6- Viabilizar igualdade entre as classes sociais.

7- Considerar a educacdo com carater complexoiféqob que estimula

trocas e partilhas.

Interacdes

1-ldentificar ligagGes construtivagstditivas entre diferentes e diferencasi

2- Desenvolver postura para ampliar aprendizagem.
3- Considerar o movimento cultural como agenteaat de saberes.
4- Construir curriculo que foque a formagao de hwsne

Elementos
de relacao
intercultural

Desconstrucag

1- Observar particularidades que aonmgomm o que esta determinado

2- Reconhecer que o aprender se da com base imatesde imagem, idéia
ou conceito.

3- Romper com o presente para a evolugao futura

4- Organizar gestdo escolar apoiada na sua origgmseus principios.

Articulacao

1- Cuidar do e com o0 outro, que sdromta como diferente.

2-Emancipar-se como homem que compreende a digdesiclltural
apresentada.

3- Reconhecer o poder publico quanto a diversidatiaral.

Resgate

1- Conceber o homem com base na orgamidacgciedade.

2- Manter dialogo e o respeito entre diferentetucas.

3- Ouvir o universo cultural para fortalecer o fafeeeducacéo

4- Considerar a heterogeneidade como agente paagefer a escola

5- Desenvolver propostas politicas incorporadasosanovisao do modo de
ser.

Promocéao

1-Organizar curriculo que interage edigagnsino e treinamento.
2-Compartilhar saberes acumulados que se amplianelagéo com novos
conhecimentos.
3-Adotar referenciais que possibilitem a superatmedo e da intolerancia,
4- Adotar referenciais para leitura positiva da@lidade social
5-Enfatizar as politicas publicas na reestruturag&ocurriculos escolares pa

superar defasagens.

Fonte: Construcdo e organizacdo como decorréngi@siguisa

ra

Uma aplicacdo pratica desses elementos é de cene fa andlise e avaliagdo de

documentos pedagoégico-didaticos para determinaguermedida a organizacdo educativa a

gue se referem se caracteriza como processo ititeedu

Ainda como elemento de investigagao da intercultlade na educacao escolar essa

pesquisa destaca @na (1997), um critério que se apdia em cinco @speandicativos de

interculturalidade assim descritos:
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Quadro 2: Aspectos indicativos de interculturalidade seguRtha

1- Denuncia da existéncia de cultura hegemoénica de unsaciedade sobre outraVisa
investigar por meio de analise critica da pratmaad, as diferentes dinamicas presentes
na sociedade, para identificar processo de dominag@&posicao cultural.

2- Reconhecimento da existéncia de uma sociedade meiiitural. Se propde a investigar
como se articulam as praticas e politicas pedagégao nivel de reconhecer| a
valorizacdo da diversidade cultural e da igualddeledireito de todos a educacdo que
valoriza e amplia os referenciais de cultura proemolo interculturalidade no dinamica
pedagogico-didatica.

3- Fomento da solidariedade e a reciprocidade entre asilturas. Se manifesta na mediga
em que desenvolve atividade educativa dinamica makiliza a cultura escolar e|a
cultura da escola como um todo, envolvendo tartoraunidade como todo o processo
educativo em praticas e debates que promovam ansspilidade de todos com todos e
tudo.

4- Denuncia e historicizagdo da injustica provocada p& assimetria cultural. Esse
elemento de investigacdo intercultural se manifestaquestionar o etnocentrismo e
promove ac¢bes criticas aos critérios para selecianajustificar os conteddags
desenvolvidos nas escolas.

5- Avanco na direcdo de um projeto educativo includert com base intercultural que
desafia as discriminacdes Esse elemento/aspecto de investigacdo, na ceondied
finalizador de proposta tem como propésito abramgeurriculo explicito e o curriculo
oculto bem como as relacdes entre diferentes agembe processo educativo, ha
perspectiva de promover relagdo de reciprocidade sppera o autoritarismo e|o
burocratismo legalista.

Assim, essa construcao tedérica possibilitou a orggéo dos elementos do Quadro 1
e do Quadro 2 que trazem aspectos indicativos esiigativos de interculturalidade em
educacao.

No item seguinte, serd instrumentalizado o propd@stinstrumentalizar docentes para
a analise dos documentos pedagogico-didaticos maniaacdo dos projetos e programas
escolares de escolas e em particular das escdigeivas Lakladnd e Bugio na perspectiva da
interculturalidade.

5.1 EDUCACAO ESCOLAR INDIGENA INTERCULTURAL

A Educacéo Intercultural estimula a criacdo datfelugares nos quais interagem

diversos significados e sentidos. Nas politicascadonais se deve considerar que a
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diversidade constitui parte dos sistemas de ratmei de atitudes dos professores, dos alunos
e seus familiares, dos administradores educacio@aas comunidades. O estudo da
interculturalidade em educacédo pode ter uma impodaimprescindivel pelo fato de ela
possibilitar o desenvolvimento de propostas e ipalt que incorporem a cOSmMOViSao e 0
modo de ser de uma populagdo, que se constituesigoas vindas de diferentes partes do
planeta e também de populactes tradicionais quegzam cada uma, marcas proprias de suas
origens.

Partindo desta perspectiva, se defende e se propéePedagogia Intercultural que
compreenda a educacdo como um conjunto de reldedearater complexo e polifénico que
garanta o direito & diferenca e estimule a troeapartilha. Nesse contexto a diferenca nao
pode ser tratada como uma patologia ou como alywalamas deve ser considerada a partir
dela mesma e nesse sentido cabe destacar queag@awom base intercultural se configura
como educacdo na perspectiva critica que se cdafieom a educacdo bancaria, segundo
Freire, para superar as posi¢cdes escolares qupreseatam redentoras, ao apresentarem
metodologias e ndo concepcdes tedricas como besgg@ar mudancas.

As concepcodes que concebem uma educacdo com mdegautonomia em relacédo a
sociedade e, portanto, procuram entender a educpgéocela mesma, ndo podem se
caracterizar pelo romantismo e pela ingenuidadeagiggico-didatica. Nas mudancas
propostas pela educagédo os segmentos sociais catses se sentem ameagados, pois as
mudancas mostram que a sociedade ndao pode secomstaum todo harmonioso e estético,
mas como algo dindmico e mutante, sujeito a dewviosidancas de rumo, que devem ser
conduzidas pela sociedade.

Assim é que a marginalidade, como aquilo que est@ar@em, é acusada como um
desvio, mas € nela que se desencadeiam as mudahessa perspectiva se entende
marginalidade como tudo que foge a norma e ficaaktgem, como por exemplo, 0s
intelectuais e militantes que desafiam os sistemigsntes, dentre outras concepcdes ja
reconhecidas pelo publico.

A escola, por exemplo, surge dentro de uma peligpegoltada para "redimir" os
marginais, para equalizar as oportunidades soaam, para resolver os problemas da
sociedade silenciando quem a desafia. A educagdmésse texto um carater supra-social,
isto €, ndo esta ligada a qualquer classe soq@akt#ga, mas serve indistintamente a todas e
enfraquece o poder central dominante.

A educacao intercultural se mostra dessa formapaoma proposta insurgente, a esse

modelo representado pela escola bancaria que afienaturaliza conforme Freire. Essa
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alienacéo e naturalizacdo ao ser superada por topagta de educacdo emancipadora pode
possibilitar que a libertacdo e a autonomia sesaptem como referencial fundamental para
viabilizar vida em plenitude. Essa insurreicéo [@@ter em conta que sao trés as Pedagogias
ou Escolas que contemplam as teorias nao-crifRedagogia Tradicional, Pedagogia Nova e
Pedagogia Tecnicista e elas ndo podem se configorao inimigas, mas como diferentes
tendéncias com as quais a sociedade organiza sopagacdo de sentimentos e
conhecimentos.

A proposta de mudanca anunciada pela educacdo pmado@, atua na raiz do
processo de formacdo humana, devendo consideracessidade de cada integrante do
processo educativo e deve conhecer as formas @edatudas incontaveis tensdes que
permeiam a organizacdo da sociedade que constitnbdelo civilizatério vigente. Esse
contexto configurado como um complexo de tensdagétaias entre o0 comum e o diferente &
inerente a perspectiva da educacdo interculture eonstrucéo teorica dessa pesquisa ficou
destacado que a interculturalidade na educacamsedeasta fundamentalmente em um bloco
conceitual que evidenciou a educacdo como agenteudkanca social e dois blocos de
elementos de andlise.

Esses dois blocos se caracterizam de tal formaogpemeiro se apbia em sete
elementos de investigacdo sendo trés critérios egéstro como identidade, relacbes e
interacdes e quatro critérios de relacéo interrallttomo desconstrucdo, articulagéo, resgate
e promocao. O segundo bloco se apresenta na faeroanchb aspectos caracterizados como:
1) Denuncia da cultura hegemoénica de uma sociedgdeeconhecimento da existéncia de
sociedade como algo multi e intercultural; 3) Fotaensolidariedade e a reciprocidade entre
as culturas. 4) Denuncia e historiciza a injugpiga/zocada pela assimetria cultural; 5) Avanca
na direcdo de um projeto educativo includente camsebintercultural que desafia as
discriminacdes. conforme Candau.

A perspectiva da educacdo intercultural dessa fonesses dois blocos de critérios, se
apresenta como elementos de diagnéstico que padebcir para deslanchar mudancas da
educacdo bancéaria para uma educacdo interculterahatriz insurrecional, geradora de
mudancas que priorizem e valorizem a vida acimguadguer outro referencial.

Com base nesses aspectos ao se debater a quedtab dessa dissertacdo que é a
interculturalidade e a escola indigena se procadalesenvolvimento de um debate acerca de
como realizar um diagnostico da realidade parsopgsicdo de argumentos e possibilidades
de desenvolvimento de proposta escolar indigereacintural. Esse processo podera ocorrer

com base nos passos indicados por Candau, com ais podera ser desenvolvida uma
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proposta que se mostre importante e Util para guéocentes indigenas consigam elaborar
um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) das escoliiganas Lakland e Bugio com base na

interculturalidade, que as caracterize como esndigena, como propde a legislacéo federal.

5.2 ORGANIZACAO DE PROPOSTA EDUCATIVA INTERCULTURAL

Os estudos alcancados nos capitulos anterioregcimm argumentos tedricos e
operacionais que podem viabilizar a organizacéairda proposta de educacao escolar de
natureza intercultural, com base na cultura e matidade, com foco direcionado para
instrumentalizar a comunidade escolar para a azgeéio da construcdo do Plano Politico
Pedagogico (PPP) das escolas indigenas Laklanégm,Btonsiderando as consequéncias
decorrentes da diferenca cultural presente no aotdfrentre a identidade da cultura indigena
e a identidade da cultura dos nao indigenas.

Nesse sentido a pesquisa forneceu dados e meiopT@uais se pretende estimular
docentes e gestores a fundamentar a inclusdoeatauhtralidade como elemento referencial
no PPP das escolas indigenas Laklané e Bugio.

Os indicadores de interculturalidade, apresentadoQuadro 1, foram debatidos com
os docentes indigenas, conetementos de_registrocultural e elementos de_sentido
intercultural e foram apresentados também os referenciais ghagmostico interacional
com base nos indicadores do Quadro 2, os quaiprsf@stos como linha condutora que
podera permitir uma reflexibilidade dessa inclusd@ontexto da realidade vigente.

Essa reflexdo permite fazer uso dos indicadore®gistro:identidade, interacéo e
relacdo e dos indicadores de acdo para mudadeaconstrucdo, articulacdo, resgate e
promocao os quais somados aos cinco aspectos constituittesegundo bloco, podem
viabilizar um roteiro de construcdo interculturalcial e um instrumento de diagndstico
posterior para a construcdo e fundamentacao tedadarojeto Politico Pedagdgico (PPP).
Com isso posto, se pretende que as atividades taciscéenham influéncia na formacéo e
revitalizacdo da identidade daquele povo, considirgue possuem uma tradicdo construida
em mais de trés mil anos e que aos poucos estpadesando.

A cultura, costumes, bem como habitos, cantigaslae, historias que os mais idosos
traziam como um conhecimento étnico e que ndo & Iwiais, sao de certa forma um aspecto
a ser revitalizado e nesse contexto em reunia@usentacdo desse material realizada com
os professores indigenas, se percebeu a necesdielddeclara qual é a identidade indigena
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vigente, e se constatou que esse é um processsequeEonstréi a cada dia com base nos
registros significativos que permanecem na mensepgasoas envolvidas. Essa dinamica é
que deve ser socializada com a comunidade espala,com ela, identificar como se produz
a identidade, que até entdo, € conhecida comagalgdoi herdados através dos tempos e que
sdo ensinados para as proximas geracdes. Nesgipddabermasgpud BORBA, 2001, p.

33) diz que: “A identidade do eu indica a competde um sujeito capaz de linguagem e de
acao para enfrentar determinadas exigéncias destamsa”.

Dessa forma trabalhar identidade se caracteriza como processo no qual vai se
constituindo como o tempo no qual a pessoa entra@nato com as diferengas existentes
tanto no préprio eu como também no coletivo, og,38) contato com o coletivo a pessoa vai
aprimorando seu saber, com 0 outro saber descaheqie permite uma abertura para o
Novo e assim se constitui uma nova identidade desmo. HabermasudBORBA, 2001,

p. 18) diz, quando situa a raiz da identidade fex@slo trabalho e da troca, duas mediagbes
dialeticamente motrizes: de um lado, o agir esiiabépara corresponder as expectativas da
producao e de outro, 0 agir comunicacional pareesponder as necessidadesgrderacéo e

de poder de emancipacdo. Essa posi¢cado se sustestayestiva idéia de Habermas quando
usa a frase “o agir estratégica qual pode colaborar no desenvolvimento do cueedpeito

a educacdo. Nesse sentido esse autor se referénaats meios econdmicos que perpassam
a vida em todos os locais e também nas terras endég JA& o0 agir comunicacional
corresponde da mesma forma a economia, mas prevaleducacdo, pois um povo que €
constituido com uma educacéo para a autonomia ecgpagéo, esta imune a entrada de
“doencas” parasitas, as quais deixa uma comunidadargem com inumeras defasagens de
bem-estar como moradia, saude e dignidade.

Entdo se € no convivio e nas experiéncias alhaas @ outro, que se elabora a
identidade, € importante saber muito bem que tipaethcdes sociais sdo necessarias
compartilhar para conquistar espaco para a corgaién organizacdo da identidade. No
contexto das relacdes ha que estabelecer algumsigdois como: a busca de consciéncia e
responsabilidade referente a relacéo inerente grgos e poderes, pois sédo eles que movem
uma determinada comunidade, ou outro grupo qual@ueestabelecer uma organizacao de
cultura e cosmovisdo para clarear a identidader feglicalmente a favor da vida, € um
processo importante para a configuracdo de umaiddele voltada para a emancipacéo
humana. Dessa forma se pode conscientizar cadagpeéssque ela estd em permanente
processo em busca de libertacdo, apesar de quea ranseguird estar em pleno estado de

liberdade pois isso é uma fantasia alienadora.oEamto, fundamental estar consciente de
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que a responsabilidade das ag¢6es individuais, rspgetiva do coletivo, se mostra como uma
reconquista da humanidade perdida e uma possibdigsmra se assumir como ser em
libertacdo, juntamente com todo o seu coletivo.

Ao pensar que a sociedade inserida no atual cantexilizatorio, se apresenta
fortemente como uma relagdo com matriz européia,sguespalhou pelo mundo no século
XIX, se tem no contexto indigena uma complexificag@ra pensar a revitalizacdo de sua
cultura e identidade. Essa expansdo moveu umaicefagutada na técnica com a chamada
sociedade industrial que passou a ser vista coma uondicdo por exceléncia da
sobrevivéncia dos povos. Depois, com a exaltacaei@acia, em oposicao da filosofia
especulativa, juntamente com os dogmas religiososeu de forma substantiva alteracoes
nas formas tradicionais de crencas e comportamentos

Assim a razdo técnica fez imperar o agir com o iated despreocupando-se
totalmente com a condi¢édo das rela¢cdes humanasintte® ético, sem levar em consideracéo
as condicdes de vida, de trabalho digno, de moradide educacdo como sendo bens
essenciais para uma vida com dignidade, impondos@&mlugar o que se convencionou
chamar de capitalismo selvagem, que despreza &nétnas necessidades e particularidades
do que representa ser humano num contexto de hdausmni

Todavia h& que se pensar em compartilhar relagreplexas, de ordem técnica, que
movem as relacdes de autoridade, que fazem paftegdae do poder que movem as relagbes
interpessoais e que dao conta das relacdes simboliomo relacdes intersubjetivas, bem
como das relacdes sujeito-objeto e das relacoedasspjeito, de forma que essas relagdes se
fortalecem como compromissos estabelecidos em alagéo de responsabilidade com o ser
humano na dimenséo da ética.

Nesta perspectiva o Ministério da Educacao, porontei Conselho Nacional de
Educacdo e da Camara de Educacédo Basica com au€&sd° 4, de 13 de Julho de 2010
define Diretrizes Curriculares Nacionais Geraisapar Educacdo com base na Lei de
Diretrizes e bases da Educacg&o Brasileira, pronaoweganizacdo de escola indigena, que
deve ser considerada como foco da participacamiamidade, na definicdo do modelo de
organizacao e gestdo, considerando:

|- suas estruturas sociais;

II- suas préticas socioculturais e religiosas;

lll- suas formas de producdo de conhecimento, com paxesoprios e métodos de ensino-
aprendizagem;

IV- suas atividades econdmicas;

V- edificagBes de escolas que atendam aos interessesmunidades indigenas;
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VI- uso de materiais pedagdgico-didatico produzidosodedo com o contexto sociocultural
de cada povo indigena. (BRASIL, 2010).

Diante das relagGes citadas acima e o uso dagiPaeCurriculares Nacionais Gerais
para Educacdo, recomenda-se 0 desenvolvimento akagmostico interacionala partir de
um diadlogo com os professores e a comunidade indigm geral como uma caminhada para
a conscientizacao da necessidade de estabelecelasiadserem tomadas que culminem com
uma mudanga que coloque as escolas indigenas, ermontexto que contribua para a
revitalizacdo da lingua e da cultura tradicionasgepovo.

Nos encontros com a comunidade indigena organizaelorojeto ao qual esse texto
esta vinculada onde foram debatidas essas questbes, ficou patdgimas inquietacdes
referentes a como os indigenas sdo consideradasspeledade do entorno. Considerando
Levinas (1997) que em sua ontologia declara qua cad € conforme o outro o vé, dessa
forma o indigena € como eles proprios se vém e intlhmbém como quem nao € indigena os

vé. Dessa forma cabe destacar Guathier (1999)@adsdizer que

indio ndo somente proporciona um olhar oriundo asspdo (ou das projecdes das
outras culturas, o que lhe confere uma auséncsemtio proprio): ele é o “olhar de
fora”, aquele olhar que vé o que 0s outros ndo mpoder; ele € o “non-sense”, o
olhar paradoxal, o ponto cego da formacéo cultuadileira.

A partir dessas reflexdes cabe a escola atravésiaatuacdo como local gerador de
conhecimentos, desenvolver estudos que propora@emunidade meios para que 0s jovens
e 0s adultos, em contato com a comunidade ndoendjgercebam e valorizem a diversidade
como uma possibilidade de inclusdo no que diz resp® mercado de trabalho, ao qual
desejam ser incorporados, conforme depoimentos iddigenas durante os encontros
realizados e ja referidos, valorizando-se e orgulbese pela possibilidade de oferecer um
potencial diferente do que € comum no meio dosindfgenas. E a educacio que pode
desencadear essa perspectiva como meio para qQueedagle indigena tenha recursos para se
impor no meio externo.

Dessa forma cabe a educacéo indigena contriblargauperacdo da postura vigente
de que essa comunidade esta atrelada a solidagiedzatidade. Os indigenas convictos desse

seu potencial, podem estabelecer novas rela¢céesocentorno social, por meio de seus

" Encontros que fizeram parte das atividades coradas do curso de especializacdo “Educacéo Interalie o
Bem Viver.
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saberes, como elemento de troca de suas expesécanhecimentos que se caracterizam
como agentes que atuam com base na reciprocidade.

Esses conhecimentos se materializam por meio dadgem que € dinamica e fluida
0 que segundo Arroyo (198®udLISPECTOR, 1992, p. 95) se caracteriza como:

Desconstruir um texto € revelar como ele funciomaa desejo, como uma procura
de presenca e satisfacdo que é eternamente aliadae pode ler sem se abrir para
o desejo da linguagem, para a busca daquilo quegperce ausente e alheio a si
mesmo. Sem certo amor pelo texto, nenhuma leinia possivel. Em toda leitura,
h& um corps-a- corps entre leitor e texto, umarpm@acao do desejo do leitor ao
desejo do texto.

Nesse sentido, Lispector enfatiza que para haveardesconstrucdoé necessario que
haja a possibilidade de brechas, as quais quarettaate ampliadas, possibilitam uma visao
do outro, ou seja, mostram o que pode ser diferemmodificado. Entdo o Unico ser que
provém de uma consciéncia pensante é o ser huraawmnente esse ser pode abrir brechas
para o novo. Mas para acontecer a mudanca € ngoessdesejo do novo, precisa ser
audacioso, corajoso e critico para requerer mudarigativas para a emancipacdo humana.

Para ser audaciosa, corajosa e critica a pess@aedtar provida dos meios para
superar as dificuldades que ja possui e com ogtragenfrentard a partir das mudancas pelas
quais optou e também ter valentia para sacudirsardeo, o cansaco, a falta de tempo e
outros contratempos que os desafie. E ser audagibsscar a luz no final do tunel, superar a
falta do tempo, o cansaco, o desanimo. Nesse eeatidndamental dar a si proprio uma
esperanca de poder modificar e responsabilizar gitdoente e acreditar no possivel, isso é
fortalecer o eu e o devir que ha dentro de cadaleimés, embora haja contratempos breves
ou duraveis.

E nessa perspectiva que ha a necessidaddeseonstruir a forma de pensar a
educacédo indigena Xokleng/Laklan®, como é realizadalmente, possibilitando um pensar
eco-desorganizativo/organizativo. Esse olhar dgmifima inauguragéo para a busca de um
horizonte que estabeleca um compromisso com o B@maesse povo, que ha muito tempo,
sente a necessidade de uma educacdo que estejeom@iometida e mais responsavel pela
construcdo de uma identidade que respeite as anpdes e as diferencas existentes dentro
do grupo e com a comunidade do entorno..

Assim nesse andar, construir um Plano Politico eglao que dé conta de uma
educacao descolonizante, que nao seja dominadweeneopressora, mas sim uma educacéo

gue se comprometa com a cidadania que se apressnteum movimento que se referende
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na filosofia da libertacdo, de transicdo da resé para a insurgéncia, com vistas a
descolonizacao do poder, do saber, do ser e da vida

Nessa busca cabe um indicativo de Candau (2003)egaarticulacdo, que vai
permear um didlogo das atitudes a serem tomadaemao de estudar melhorias para a
educacdo bem como movimentos atrelados & mesma.uR& boa dindmica, haja vista,
manter uma relag&o critica com as politicas edwasgstaduais e municipais bem como com
as praticas pedagogicas, e as relacdes com a atederindigena e ndo indigena.

Estabelecer uma pratica educativa de tal forma wprha contribuir para uma
educacdo emancipatoria, ou seja, uma educacadostjiorlle a libertacdo e possibilite uma
ruptura com os paradigmas ja estabelecidos e qaedsecerta forma, inerente para o bem
estar da comunidade indigena.

Nesse sentido, cabe a necessidade de promoresgate da identidade como meio
para buscar uma forma de revitalizar algo que Estdido ou quase extinto, em determinada
comunidade, ao nivel coletivo ou pessoal. Esse, aasauestdo indigena, ocorre com a
revitalizacdo da cultura e da cosmovisao integsadéeidentidade do povo. Resgatar também
se refere a hibridacéo, ou seja, a mistura dasrasltdas etnias e do jeito de ser de tal forma
que possibilite o compartilhar de inUmeras difeasngxistentes em uma determinada
comunidade. Esse processo de resgate promove ansafilidade educativa como
conhecimento emancipatorio capaz de potencialirar @ducacdo que permita rejuvenescer a
aura da educacéo, hoje vista como inconformadajetsta com as atividades das quais estéo
sendo feitas e propostas, pelos planejamentos.

Para tanto, suprir as necessidades existentesaalareducacdo exige que se facam
estudos permanentes que permitam reflexdes dadaatds, bem como as préprias aulas e
planejamentos, os quais estdo a frente da educasadias de hoje. Esse olhar diferenciado
gue a educacao necessita, nada mais €, do queramagao que vai dar sentido, significado
ou promover uma educacdo que dé conta da aceittgRia@iferencas tdo acentuadas na
atualidade. Nesse sentido, a diversidade existeagesscolas, exige do professor postura de
criatividade no que diz respeito as estratégiaaptendizagem, que aproveitem a interacao
entre alunos e professores e também entre osmtdsrmtegrantes do processo.

Nesta proposta discute-se a diferenca e os ditsgeain diversos angulos, situacoes,
contextos, imagens e enredos. Sob distintos ollesensibilidades, a diversidade cultural é
entdo apresentada e debatida, sempre na perspgetiuse os diferentes sdo iguais enquanto
espécie, enquanto sujeitos, enquanto seres déodjrgivendo a dialética da igualdade e da

diferenca denunciando assim, a homogeneidade desaorddade. Segundo Marcos (2005,
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p.1.): “Las instituciones educativas que preparelasapersonas para que construyan la
emergente sociedad intercultural, basada em elcavgirrespeto de las ideas, el discurso

intercultural”. Nessas condi¢cdes que apresentaoti@dade em uma crescente demanda de
deferentes e diferencas, ha necessidade de am@abasamento tedrico no que diz respeito
as praticas e politicas pedagodgicas, refletindmnassmultipla diversidade existente em uma

sociedade ou até mesmo nos pequenos grupos.

Dessa forma o resgate se evidencia a partir de hasa teorica, ou seja, uma
construcdo de conhecimento que contribua de forigaifisativa para a formacédo do
professor, bem como para o encaminhamento dos slunmando-os mais criticos e
humanos, contribuindo para uma sociedade que camgspeitosamente compartilhando com
as diferencas.

Nesse sentido, para obter upramocéo da educacao € necessario ter consciéncia do
direto de ser diferente e saber que as diferengatem entre pessoas e em grandes grupos,
como diz Santos (1988, p. 10) “as pessoas e ovgrepciais tém o direito de ser iguais
quando a diferenca os inferioriza, e o direito @e diferente quando a igualdade os
descaracteriza”.

Um fator oportuno de promover a promocao da educaca troca de dialogos de
diferentes grupos, observando o nivel dessas difase procurando diminuir o grau de
diferencas, de forma que, estabeleca uma harmonia e diferente e a diferenca. Essa
interacdo fortalece a identidade cultural, e asqgees que os constituem. Ha de certa forma,
uma necessidade de buscar novas referéncias garacbm novos com contextos, novos
sujeitos, novas problematicas que estdo surginao as novas tecnologias e meios de
comunicacdo de massa. Em FlorianGpolis Santa @Gata&tin um Seminario Internacional,
sobre a educacéo intercultural, género e movimesdogis promovida pela Universidade
Federal foram enumerados alguns desafios que desegnenfrentados para que assim
aconteca a promocao de uma educacao intercultganspectiva critica e emancipatoria.

As experiéncias de interacdo podem dessa formarsstittir em fatores importantes
para que uma pessoa conheca a outra e dé semtididlod® modos de viver e expressar o real
conhecimento que ambos trazem em suas raizesnepigtgcas. Nesse sentido, o dialogo é
muito importante e oportuno para uma constru¢douote entre as diferencas e o0s
deferentes.

Entdo, percebe-se que € preciso romper com osvestrexistentes na area da

educacao para que aconteca a promoc¢ao da edu@amo as instituicdes educativas.
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reconhecimento das diferentes nacionalidades pessem® mesmo pais tem favorecido o
desenvolvimento desta preocupac¢éo de uma promegamad educacao intercultural.

Pina (1997)traz alguns indicativos também que contribuem pardespertar da
interculturalidade, e o cuidado com o outro, queeéessario ter com o ser humano, pois 0s
mais afetados na crescente exclusdo, sdo os ootrgsja, os considerados diferentes, melhor
dizendo os que ndo dominam os codigos da modemiglagie de uma certa forma, resistem
as novas configuracdes da competitividade, assmardéando a cultura hegemonica de uma
sociedade que se constitui de diferentes dinamicas.

O reconhecimento de uma sociedade multiculturalirssy Pina (1997da abertura
para articular as praticas pedagdgicas que recanhecamplitude da diversidade cultural
existente no cenario da educacéo e que priorizeeticda todos de poder atingir referencias
que valorizem e promovam um olhar que tem sidoomdigcutido nas ultimas duas décadas
que é a questao intercultural no processo pedanydiiético.

Nessa perspectiva surge ndo somente por razbegdugcks, mas também por
motivacdes sociais, politicas, ideoldgicas e caiturEssa corrente pedagogica pode ser
situada aproximadamente por algumas décadas nagdoSstnidos, através de pressao e
reivindicacdo de minorias étnico-culturais, primtipente negras

Entdo afirmar que a perspectiva intercultural encadéo n&o pode ser dissociada da
problematica social e politica presente em caddegtm €, de uma certa maneira, uma

verdade. Pois as relagdes culturais e étnicas pstineadas por relacdes de poder
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