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Ao meu pai, Amaurildo, meu anjo da guarda no Céu.
A minha mae, Catarina, meu anjo da guarda na Terra
A minha irm&, Tatiane, meu pedaco favorito.



AGRADECIMENTOS
“Se alguém
Jé lhe deu a méo
E ndo pediu mais nada em troca,
Pense bem, pois € um dia especial’
(CIDADAO QUEM, 1998)

Ao longo do trajeto académico (e pessoal) eu taveos “dias especiais” que
devo a pessoas que “me acalmaram e me deram forgasncarar tudo”. Gostaria,
entdo, de agradecer as pessoas que deixaram éhadmimais leve, o riso mais frouxo
e 0 coracdo mais calmo. Talvez o texto figue umcpdongo, mas aqui, pegco essa
licencal

Em primeiro lugar, agradeco a Deus, que em Suitambondade, me permitiu
uma vida tdo maravilhosa e companhias, que mesmaonoementos mais dificeis, ndo
me deixam so.

Agradeco, também, aqueles que melhor me conheceraseno assim, ainda me
amam: minha familia. Meu pai, meu anjo da guarde cumpriu sua missdo cedo
demais aqui na Terra. Pai, obrigada por ser o min@eacreditar e incentivar a minha
vida académica, eu jamais vou me esquecer daspsimgas, “entdo agora vocé vai
realizar o meu sonho”, quando, em meados de 2@i@nss da FURB, com a minha
matricula da faculdade. Vocé nédo sabia, mas eragliele momento que, anos depois,
eu buscaria forcas! Eu amo vocé, obrigada por tudo!

Mae, minha rainha, muito obrigada! Esse “obrigadagloba tanta coisa... diz
respeito a todos os conselhos, as ajudas que ée psdjue eu nem queria, a todos os
sacrificios que vocé fez por mim e também as dafas quando eu, em rompantes de
desespero, dizia que ia largar tudo. Sem vocé asaa, eu tenho a absoluta certeza de
que nao estaria escrevendo uma dissertacdo deadwesDbrigada por sempre segurar
as pontas. Obrigada por ser essa ‘mamis’ maraw|eso vocé!

A minha irma Tatiane, meu pedagco favorito. Obraypdr ser quem me ensinou
a escrever meu nome, quem diria que minhas estoitasriam tantos rumos desde
entdo? Maninha, vocé é a pessoa mais entusiasmadtbdas as batalhas e conquistas
que vao se desenrolando na minha vida, sei qus eddificuldades e alegrias séo, pra
ti, tdo importantes quanto pra mim. Como eu jai$sal vocé € a certeza de que meu
coracdo nado bate sozinho neste mundo, € minha m@naimiga, a melhor irma que eu
poderia querer. J4 até esqueci que vocé me fazlmweca quando eu era pequena,
hein? Te amo. Jamais terei palavras suficienteagnadecer voceé!

A minha familia é grande (bem grande!), sou rodeaar tios, tias, primos e
primas que me enchem de alegrial Aos primos e tosmeu pai, que me
acompanharam durante todo o percurso com olharéadnsos: obrigada! Agradeco a
cada familiar, que esteve presente ao longo daartaminhada, perguntando sobre a
faculdade, ndo entendendo o que € mestrado e “essim vocé sé estuda?”. Sei que
todos vocés estavam tentando entender melhor eaméatidade e, mesmo quando néao
entendiam, ndo deixaram de me dizer que “est4, ¢enaque estudar”. Aqui, agradecgo
também ao Jean, que para sempre vai ser um irm&mwrdedo. E a minha irma
Amanda, que mesmo a distancia, acompanha meusspagg@adeco aos meus avos,
Ovidio e Osnildo, homens de garra que orientaramilis grandes com coragem e
amor.

Em especial, agradeco a minha avo, dona Annapem ggu herdei o DNA da
docéncia. Professora de tantas pessoas, incluirafespores meus. A mais delicada,
doce e amorosa. A Unica, desconfio, de toda a nferidia, que entendia o que eu



escolhi fazer da vida. Aquela que rezou incansasalendurante todos os dias para que
eu chegasse bem em casa. E que, ainda na époasstilmilar, me deu a oracédo de

Santa Catarina de Alexandria, padroeira dos esteslaa quem recorro até hoje. Vo, o

abraco mais caloroso, a opinido mais sincera, wsardilheres mais determinadas que
eu ja conheci, obrigada por tanta preocupacédo,ezatoor. Infelizmente, eu ndo vou ter

0 seu abraco no dia da defesa, mas eu tenho cddepse vocé esta ao lado do meu pai
olhando por mim. Muito obrigada!

Agradeco, especialmente também, a minha nona, Ml&redes, a avo italiana,
das festas, dos brilhos, da sinceridade e da aleghrigada por ter conduzido tdo bem
a nossa familia e ser o laco que nos une. Obrigalds conselhos e por acreditar que
nem todas as suas netas precisam casar aos yote@s anos. Agradeco por nos amar
tanto, por incentivar os objetivos de cada net@nsesses objetivos quais forem. Que
eu herde sua alegria, sua determinagédo e sua peleantinua linda, mesmo aos 75
anos! Obrigada por tudo!

Agradeco, ainda, aos meus padrinhos queridosi Badodo, padrinhos de
batismo, que aceitaram o compromisso de me guaaompanhar durante toda a vida.
Obrigada por serem presentes e preocupados, N seeus segundos pais. E aos
meus padrinhos de crisma: Jodo e Luciani, meudaiasitos desde crianca. Obrigada
por todo o amor, carinho e cuidado que vocés témigm Por todas as férias que
passei com vVOCcés e por me acompanharem e guiagdmjat Muito obrigada!

Familia € onde estad o coracdo e, portanto, n&wnéatla apenas por lacos de
sangue. Aproveito para agradecer, aqui, a minlentdora Otilia. Mais do que uma
professora, uma orientadora, devo muito a Otisid@eAgradeco por ter me acolhido
entre os seus, por me adotar como sua pequena aesi#acao cientifica. Obrigada
por tudo, ndo tenho palavras para agradecer peisascque ja fez por mim. Devo a
vocé, inclusive, o titulo poético desta dissertagh@ndo em uma conversa informal
pelo Facebook, vocé (sempre inspiradora) faz o ntarie do qual me apropriei e hoje
uso como subtitulo! Obrigadgracias merci, dank Amo vocé. Pra sempre!

Ao longo dos anos, amigos viraram irmaos com assgeompartilnei momentos
e dias especiais, amigos sem 0s quais 0 percucseenia tdo abencoado. “Eu sei que
ndo € sempre que a gente encontra alguém que éata mos leve desse temporal”...
nao € sempre que 0S encontro, mas estao etermoswnooracao e na minha memoaria.

N&o ha como falar de amigos e nédo lembrar imadetiée das minhas “Rainhas
do Mestrado”, Gabriela e Martha. Ou melhor, Amigdlieha Marthinha. Amigas, ter
vocés ao meu lado ao longo dos anos da faculdddengestrado foi essencial. Unidas
por ideologias, discussodes, utopias e muito, maskramor, eu agradeco a Deus por ter
vocés na minha vida. Obrigada por essa amizada @ transcendeu os muros da
universidade e se alastrou pela minha vida. Obailgad

Gabi, minha companheira das melhores viagens,laque compartilha das
minhas loucuras e desesperos. Desde 2010, vem sendo ponto de paz, aquele porto
seguro a guem posso recorrer sempre e para tudma@d por essa amisszade linda
que s6 vem a crescer. Me conforta o coracéo saleevaré existe no meu pertinho, é
uma alegria imensa compartilhar a vida com alguaentgm a mesma desordem mental
que eu. Minha dupla de estagio, PIBID e traball®$aduldade, mas também de open
bar, das historias mais engracadas e dos melhioogss sObrigada por ser aquela que
esteve comigo no Cobenge de 2011 e no de 201%sopgrartilhar todos os momentos,
bons e ruins. Obrigada por tudo, por deixar eu nuelan pra sua casa sempre que
precisei (e também para o seu coracao porque,esiragi que moro no seu coracao!).
Eu ja te falei muitas vezes, mas ndo posso deaepletir: te amo! Obrigada por ter
escolhido Letras a Ciéncias Contabeis e, dessaf@parecer na minha vida!



Marthinha, minha Marthinha, ser4 que existe algu@is empolgada que vocé?
N&o, é claro que ndo! Amiga linda, obrigada popsoesses anos de amizade (e por ter
voltado do intercambio mais legal para podermosaposximar, oks? Hahaha). Vocé e
sua alegria, essa forma linda de olhar e realmartt® mundo me inspiram a ser uma
pessoa melhor. Sabes que és um exemplo que tenio s@dos os dias. Quando eu
crescer, quero ser que nem vocé. E uma honra cbingadas suas ideias, medos e
incertezas (porque certezas ndo temos muitas, @é#?)yjada pelo coracdo lindo que
tanto me ensina. Amo vocé! Alias, saudades da noagam a Unicamp, pirralhas que
pegavam Onibus alternativos, ouvindo “o astronatadds os dias.

Ha, também, aqueles amigos que vém de antes daagatlémica, dos tempos
de escola. Desde os remotos tempos da primeirg, s&mho sendo presenteada com
amizades que, eu sei, sao eternas. Carol, minhgaeada, ja sdo mais de 16 anos de
amizade, cumplicidade e alegrias. Obrigada pords@danomentos que dividimos!

Ao meu grupo lindo: Francine, Franky, André, Fedse Lucas, amigos desde
a escola, obrigada por estarem sempre comigo eanreendbs presentes mais lindos de
amigo secreto. Tenho guardados em meu coracdo tmlosomentos que passamos
juntos, as festas no sitio, encontros de finalrde (@om ou sem energia elétrica) e os
abracos de cada um. Nao importa quantos somose amporta € que a amizade nao
morre. Franky, tenho que mencionar especialmergegaapaciéncia para comigo em
todas as vezes que eu impliquei com seu jeitocoréié engenheiro escrevendo artigos,
juro que foi com a intengao de ajudar. Obrigadagasy amo vocés!

Outro grupo especial € o Grupo dos Brothers: ®Gast&hristian, Rodrigo,
Ketrin e Tati. Gostaria de dizer que “qguem naoipigdr: ndo é Brother”. Vocés estéao,
cada um, em meu coracdo. Um grupo tdo heterogérpee,epor isso, rende tantas
discussoes e risadas. Nossos encontros sao sesprellmres, me fazem muito bem e
me deixam cheia de saudades. Obrigada por todosoosentos! Que sejam eternas
nossas discussdes sobre humanas x exatas x saqde.i@porta é que temos o melhor
bidlogo, o melhor matematico, o engenheiro civilesilista e a fisioterapeuta mais
maravilhosos do mundo!

Depois de seis anos compartilhando o percursaniafBlumenau, € de se
imaginar que alguns amigos permanecem pra semmead£co, entdo, as minhas
meninas: Camilinha, a advogada super sincera; Magaadvogada da risada gostosa e
Kamile, a letreira apaixonada. Amigas, obrigadaa pedssa amizade e por todas as
risadas que ja demos juntas. Que nossa amizadaecaBie nunca e que nossa vida seja
sempre cheia de alegrias! Amo vocés!!

Ja a nova geracao do CAIB me trouxe de preseniadas Bruna, Mariluce e
Ketrin (amiga sis, vocé esta em todas!). Amigasrigada por tudo que ja
compartilhamos, o grupo das Luluzinhas vai contirasanbando sempre. Tati, sei que
vOocé esta neste grupo também, porque vocé é lird@eem todas! Amo vocés!

Nos caminhos da vida, de repente, aparecem pess8sio que especiais que
vém para contribuir em nossa constituicdo como gasssnelhores. Foi assim que
chegou o povo do “Humanas das micangas”: LellaxiFfna, Picollo, Nilton, Junior,
Gabi e Marthinha, para desconstruir paradigmasig@ta por terem entrado na minha
vida para somar enquanto pessoa. Obrigada!

Aos amigos especiais que entraram e permanecesamimha vida: Daniele
Klettenberg, Elivelton Wippel, Gislayne Vigarani,iniCius Erbs, Caique Fistarol,
Méarcia da Rocha, Tuany Ferreira, obrigada por estaqui!

Tenho muito a agradecer, ainda, ao Luiz Henrigdarigada por ter sido o
melhor presente de 23 anos/final de mestrado! @tbaigpor aparecer e deixar esse final
de caminhada mais leve, por ter os melhores abmagos aceitar do jeito que sou!



Obrigada, também, por me proporcionar viver cona essg familia linda, que me
adotou com tanto amor: dona Margarete, seu LuimlKa bebé), Paulo e, claro, Laika
linda! Obrigada a todos vocés, estéo todos em m&ag&o!

Amiga Tarcia, sao tantos anos de amizade, targa®ias compartilhadas desde
o Ensino Médio que eu jamais deixaria de agradeels anos que compartilhamos e
ainda vamos compartilhar. Vocé me conhece tdo hensq pela minha cara em nossas
conversas, ja sabe o meu estado de espirito €lss®i, sdo anos de pratica. Quero dizer
gue sou imensamente grata por ter vocé como amigalea gémea! Obrigada por ser
minha cumplice em leituras e musicas e nas cadesjula vida. Obrigada por nossa
amizade linda. Quero vocé aqui no meu pertinhosprapre, minha bravinha favorita.
Obrigada por tudo, amo vocé!

Amiga sis Ketrin, eu ndo poderia deixar de dinearoalgumas palavras pra ti,
em especial. Vocé chegou de mansinho e foi tomamghy em minha vida, saiba que
este ano de 2016 vem para fortalecer nossa amigaéeja € essencial, e para nos
mostrar que podemos estar unidas no réveillon, gdéma do show da virada! Obrigada
por ser a sis branca, pelos conselhos e sinceridade vocé, boneca!

E tem aqueles amigos que acreditam mais na genggiel a gente mesmo, né?
Amigos Jodo e Alini, obrigada por terem aparecidonmnha vida, com seus jeitos
sincero e maravilhoso de ser! Obrigada, Jodo, mopenmitir ser a sua revisora oficial
e compartilhar tantas loucurinhas comigo! Obrigaaaiga Alini, por me trazer a minha
guase afilhada, Naty. Vocés duas sao essenciaimpnae saber que posso contar
contigo € uma alegria pro meu coracdo! Saiba quee emo daqui até a Lua. Ida e
volta. Obrigada por essa amizade e cumplicidade!

Agradeco, ainda, a Mérli, Grazi e Talia por contiffearem tanto da minha vida
e me motivarem a continuar. Uma amizade que veoorsgtruindo ao longo dos anos e
se solidifica a cada dia, risada e segredo diviidosomado?). Minhas amigas lindas,
gue tenhamos muitas e muitas quintas de chopeséados de fofoca. Obrigada por
acreditarem em mim e estarem sempre disponives qmarstrucdes coletivas. Eu as
amo e admiro muito. Obrigada por tudo!

A minha primeira melhor amiga, Jéssica. E ao Daweiys futuros afilhados de
casamento, obrigada por me acolherem sempre. &aata minha vida, obrigada por
esses 23 anos de amizade, que ndo diminui contéade e por ser um porto seguro a
guem posso sempre recorrer. E a minha pequena, duugendo é mais tdo pequena
assim, futura médica veterinaria, obrigada porieom mim no que diz respeito a sua
Iniciagdo como caloura FURB. Amo vocés, demais!

Agradeco, ainda, a minha turma de Letras e aogangjue ficaram dessa época:
Abelardo, Emanoela, Gabriela Z., Maria Emilia, andi e Samantha. Obrigada por,
mais do que entrarem na minha vida, escolherem @&Emnanecer. Depois de quatro
anos de correria, contar com a amizade de vocé&nézaneu coracao.

Nesse percurso, agradeco também aos mestres wdafée, meus queridos
professores: Bethania, Maristela, Waldir, Otiliayd) Victor, Elisa, Maicon, Juliane,
Rafaela, Marina, Tuca, Lamar, Luci, Ana Cristingyézinha, Patricio e Vania. Todos,
de alguma forma, refletiram na minha constituigdima profissional.

Na graduacéao, foi quando entrei para a iniciagéotifica e para o grupo de
pesquisa do NEL. Agradeco imensamente pelos nesgositros semanais que, durante
quatro anos e meio, me ajudaram a entender o gueoéno se faz pesquisa. Nesse
espaco, conheci pessoas maravilhosas e inspiradamasém bolsistas a quem tenho
muito a agradecer. Bruna, eu ndo tenho palavras @gradecer o quanto aprendi
contigo, desde 0 “como assim a Otilia ja tem umeaanbolsista?” até hoje, a nossa
amizade tomou tantos rumos e me ajudou tanto.& @amensamente especial pra mim,



eu te amo muito (obrigada por ser modelo de tr&ssgo as regras de agradecimentos
para dissertacdo)! Luana, obrigada por todas as ditcoques em relacdo aos estagios, a
docéncia e a pesquisa, aprendi muito contigo! Beliecé é a fofura em pessoa, minha
parceira de musicas dos Beatles e das indignag@emicas, obrigada por todo o
carinho de sempre. Gilmara, que é poesia, obrigalda palavras e conforto de sempre.
Joice, obrigada pela parceria que vem se consdlidamesmo depois do mestrado!
Aproveito para agradecer, também, ao meu grupolBiPvocés foram sensacionais
em todo o tempo que participamos do projeto. Ere@al a supervisora Rose querida,
e as parceiras de percurso, Débora e Patricia.

Durante a faculdade, foi também quando voltei ahamiantiga escola, EEB.
Gertrud Aichinger, como professora. Nesse aspextiofenho a agradecer a dona
Thalita, diretora mais maravilhosa do mundo, que a&oprimeira a me dar uma
oportunidade como professora e acreditar em mimh#iex-professora de Artes, que
virou colega de trabalho e fonte de inspiracdotonairigada! Por falar em inspiracao,
ndo posso deixar de agradecer a professora ledafoq@ motivo pra eu optar pelo
curso de Letras. Tdo maravilhosa e competenteiraugpa e inteligente, foi quem me
abriu as portas da literatura. Muito obrigada! Alggo especialmente, também, a
professora Adalgisa, minha ex-professora de Quimiease tornou minha colega de
trabalho e uma grande amiga, a quem devo muitaguias. Obrigada, em especial, a
dona Nicole e dona Elenir, pela acolhida sinceralf@ma geral, agradeco a todos os
colegas que me acolheram em seu meio na minhai@iataacdo como docente.

Estendo os agradecimentos a minha primeira pafgsslona Marli, por até
hoje continuar me acompanhando e torcendo por rAimda me lembro das nossas
aulas na primeira série... obrigada!

A atuacdo docente ndo faria sentido, porém, sensujsitos centrais dos
processos de ensinar e aprender: os estudantesde®g; entdo, as minhas primeiras
turmas como professora: 12 série 3, 22 série Zérg*3 do Ensino Médio Inovador da
EEB. Gertrud Aichinger, que durante o ano de 2@i8jnspiraram a ser sempre melhor
e buscar novos caminhos. Vocés séo fantasticosateumuita falta de todos.

Agradeco, também, aos meus queridos colegas & t¥X do Mestrado em
Educacdo da FURB. Em conjunto, descobrimos o qgeetérnar pesquisador. Cada um
de vocés refletiu no que sou hoje, cada discusg@romosta me ajudou a chegar até
aqui. Muito obrigada! Em especial, agradeco ao maveocializagéo: Rudimar, Vilmar,
Leonardo, Albio, Marthinha e Gabi, muito obrigadelgs conversas alternativas de
sempre! Vilmar e Léo, parcerias de voltas para,cabeagada por tudo e sempre!
Aprendi muito com vocés!

Nao posso deixar de registrar um super obrigadaogm docente do Mestrado:
Osmar, Gicele, Lamar, Celso, Otilia, Maristela, iada, Rita B., Marcia, Daniela,
Edson e Rita M., por terem aberto meus horizongss 36 como pesquisadora, mas
como pessoa. Obrigada por humanizarem o proceas@m@o, por serem inspiracéo e
fazerem toda a diferenca.

Obrigada especial aos colegas da minha linha dgumsa: Linguagem e
Educacdo. A turma 19, Suy Mey, Taise, Gracielg, €lDeise, um super obrigada por
nos acolherem e dividirem conosco os seus conhatisieonstruidos. A minha turma,
Jonas, Emilia, Dani, Gabi e Martha, vocés sao uamie gentral e fundamental daquilo
que construi aqui. Ndo tenho palavras para agradeel® companheirismo que
criamos. Cada um de vocés esta em meu coracaosgraae. Agradeco, também, aos
queridos da turma 21: Jéssica, Jeime, IsabelandyliAna Caroline e Rosana, vocés
sdo 6timos, desejo a todos muito sucesso! Obrigadéudo! Ana Carol, em especial,
agradeco pela tua docgura e por termos nos aprogichante a viagem!



Devo um agradecimento especial aos professoresaiQdviaristela, Otilia e
Adriana, que sdo os pilares de sustentacdo da finbsade pesquisa. Ao professor
Osmar, s6 tenho a agradecer por todo o carinhogqu@wem me ensinando ao longo
desses seis anos de convivéncia. O senhor é uranmilg alma! A professora
Maristela, faltam palavras para agradecer todoroupgo que tivemos até aqui (lembro
muito bem que a sua aula de Lingua Portuguesa & fprimeira a que assisti na
faculdade!). Obrigada por todas as ideais e digas,todos os feedbacks e cuidado.
Muito obrigada. Professora Adriana, parceira dagdades do projeto, com quem
aprendi tanto sobre 0 mundo dos letramentos nanbaga e que com tanto zelo me
encaminhou no estagio de docéncia, muito obrigaddualo! Professora Otilia, ainda
nao encontrei as palavras ideais para agradece. @gem sabe um dia? Muito
obrigada, professores, vocés séo espetaculares!

Agradeco as bolsistas de diferentes turmas quepaditharam tanto do meu
cotidiano. As meninas de 2013, super parceirasel@seu sorriso que chega aos olhos;
Thyara e sua docgura; Cris e sua determinacgéo; Amss molegas bolsistas de 2014:
Denis e suas dinamicas da educacao fisica; Edsma @norme paciéncia com meus
cumprimentos felizes demais; Graciele e seus cameetos das realidades da vida;
Martha e Gabi, a vocés, nem tenho palavras. E lasrodas lindas: Mirele da sua
personalidade forte; Monique do jeito meigo; Jé&scsua hiperatividade; Juliany,
minha parceira de cantorias, Silvia da personatidadte e Simone que me ensinou
tanto. Muito obrigada!

Um agradecimento muito grande as meninas da agereio Programa: Bruna,
Heloisa, Adriana e Arlei, por me aturarem com todasduvidas. Obrigada pelas
orientacdes e paciéncia! Obrigada, também, a eqléparganizacdo do XlIl Simpdsio
Integrado de Pesquisa FURB/UNIVILLE/UNIVALI: proffaniela e Lamar, Denis,
Graciele, Jéssica e Juliany, muito obrigada peicepia!

Agradeco a equipe da Universidade do Minho poo mdarinho que vem tendo
conosco. Aos participantes da pesquisa, que nZ&DpusEnear, mas que tiveram uma
contribuicdo enorme em todas as partes do processty obrigada. A minha querida
Diana, agora doutora, muito obrigada por toda admgara e carinho de sempre. Es
muito especial pra mim. Obrigada!
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“Todo sujeito € livre para conjugar o verbo que sgii.
Todo verbo ¢€ livre para ser direto ou indireto.
Nenhum predicado sera prejudicado
Nem tampouco a frase, nem a crase, nem a virgpém® final!
Afinal, a ma gramatica da vida nos pde entre pausage virgulas...
E estar entre virgulas € aposto
E eu aposto o oposto: que vou cativar a todos
Sendo apenas um sujeito simples
Um sujeito e sua oracao
Sua pressa e sua prece

Que a regéncia da paz sirva a todos nés... cegosoll

(SINTAXE A VONTADE - O TEATRO MAGICO - 2003)



RESUMO

Em decorréncia dos avancgos da tecnologia e dalglab@o, a profissédo de engenheiro
tem sido modificada. Demandas que dizem respeitmtéracdo com mudltiplas
linguagens e géneros discursivos marcam a atuagéisspnal em engenharia. Reflete-
se, assim, sobre como a universidade prepara stugaptes para atuarem nas distintas
praticas de linguagem que circulam no mundo dcathab Ganham espaco, entdo, as
metodologias de aprendizagem ativa, que tém corentacao o estudante como centro
do processo de ensino e aprendizagem e oportunim@nmaior articulagcdo entre as
formacgbes académica e profissional. Nesse contedere-se este trabalho que é parte
integrante de um projeto maior, denominado “Padebéscionamento de letramento
académico em cursos brasileiros e portuguesesadieiagao: o caso das engenharias”.
O projeto, realizado em parceria entre a Univedgdaegional de Blumenau (FURB) e
a Universidade do Minho (Portugal), reine estuddsesas linguagens em circulacao
na area da engenharia desde 2010. O presentehtrateah como objetivo geral:
compreender as implicacbes de metodologias de dipegem ativa no que tange as
praticas de letramento na interface academia eaepfefissional de engenheiros. E
orientado, ainda, pelos objetivos especificose¢pnhecer as praticas de letramento que
estdo associadas a metodologias de aprendizagem rai formagdo académica e
profissional de engenheiros; ii) identificar e coegnder as funcbes dos géneros
discursivos que circulam nas esferas académicaoksgional de engenheiros em
formacdo em contexto de aprendizagem ativa; iaJisar as praticas de letramento que
se efetivam em contextos de aprendizagem ativangandaria a partir das vozes dos
sujeitos sociais (estudantes e professores).tRai@, séo realizadas analises de cunho
interpretativista de dados gerados por meio den&evistas coletivas realizadas com
estudantes do 7.° semestre do Mestrado IntegradBrngienharia e Gestédo Industrial
(MIEGI) da Universidade do Minho que, por meio detodologia PBL Project Based
Leaning, séo inseridos em empresas durante um semestest@gio; b) entrevistas
individuais realizadas com trés professores do MIg@ atuam como docentes e/ou
tutores nos projetos; c¢) anotacdes em diario depcaamserca da visita ao MIEGI. As
andlises sdo ancoradas nas proposicdes do CireulBa#htin acerca do carater
dialogico da linguagem, das dimensdes e caradtasstios géneros discursivos; nas
compreensdes dos Novos Estudos do Letramento aamatureza social da linguagem
em circulacéo nas esferas sociais; nas teoriaprédadizagem ativa e suas ponderacdes
acerca dos curriculos integrativos e construiddsmea espiral. Os dizeres dos sujeitos
sinalizam que, ao longo do semestre, os professi@@scontinuoseedbackssobre a
escrita e apresentacdes realizadas, portanto megmondo haja uma disciplina
especifica acerca das linguagens, o trabalho moaesno MIEGI abrange as
capacidades linguisticas dos académicos, que seeinsem préticas de linguagem
marcadas por relacdes de poder e ideologias, endlammados estudantes distintas
capacidades como sintese, argumentacdo cientifajai@acéo préatica. Inserir-se em
projetos, participar de praticas de linguagem texfi;ce academia e mundo profissional
€, portanto, constituir-se membro efetivo das laggns em uso na esfera profissional
ainda durante a formacao académica.

Palavras-chave: Linguagens. Letramentos. Aprendimaftiva. Engenharia.



ABSTRACT

As a result of advances in technology and globtinathe profession of engineer has
been modified. Demands concerning the interactith multiple languages and genres
mark the professional practice in engineering. \A®ected, as well, about how the
university prepares students to work in the diffiéleanguage practices that circulate in
the world of work. Accordingly, the methods of &etilearning are gaining ground,
because they understand the student as the cdraching and learning process and
nurture a greater articulation between academic mdessional training. In this
context, it is this work, that is part of a largeoject, called "Standards and operation of
academic literacy in Brazilian and Portuguese ug@deluate courses: the case of
engineering”. The project, conducted in partner&@pveen the Regional University of
Blumenau (FURB) and the University of Minho (Powril)g brings together studies on
languages in circulation in engineering since 20l0s study has the general objective:
understand the implications of active learning rodtitogies in literacy practices in the
relation between university and professional spherengineering area. This study is
also guided by specific objectives: a) recognizeltiferacy practices that are associated
with methods of active learning in the academic prafessional training of engineers;
i) identify and understand the functions of genthat circulate in academic and
professional spheres of engineers in training iraetive learning context; iii) analyze
the literacy practices that take place in actiarieng environments in engineering from
the voices of social subjects (students and teagh&hus, we performed interpretive
analysis of data generated through: a) press camfes with students of the 7th
semester of the MSc in Industrial Engineering andndement (MIEGI) of the
University of Minho, that through the PBL methodpjo(Project Based Leaning), are
inserted into companies during an internship seenes) individual interviews with
three teachers from MIEGI, who work as teachers tahats in the projects; c) daily
field notes about the visit to MIEGI. Analyses aerchored in the Bakhtin Circle
propositions about the dialogic character of lagguand about the dimensions and
characteristics of genres; in the understandingh@®fNew Literacy Studies about the
social nature of language in circulation in soggheres; and in the theories of active
learning and their understandings about integrasimd spiral shape curricula. The
wording of the subjects indicate that, during tleenester, teachers give continuous
feedback about writing and oral presentations. 8een if there isn’'t a specific
discipline about languages, the procedural worklIEGI covers the language skills of
the students, that are embedded in language praatiarked by power relations and
ideologies that require from the students differgkitls such as synthesis, scientific
reasoning and practical application. Insert intmjguts, participate in language practices
at the university and in the professional worldsis, constitute an effective member of
the languages in use in the professional spheme éweng the academic training.

Keywords: Languages. Literacies. Active learninggigeering.
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1 “DE UM LADO O RIO, NO ALTO AS NUVENS”: PALAVRAS | NICIAIS

O Engenheiro
(Jodo Cabral de Melo Neto)

A luz, o sol, o ar livre
envolvem o sonho do engenheiro.
O engenheiro sonha coisas claras:
Superficies, ténis, um copo de agua.

O lapis, o esquadro, o papel;

o desenho, o projeto, 0 niumero:
0 engenheiro pensa 0 mundo justo,
mundo que nenhum véu encobre.

(Em certas tardes nos subiamos

ao edificio. A cidade diéria,

como um jornal que todos liam,
ganhava um pulméo de cimento e vidro).

A agua, o vento, a claridade,
de um lado o rio, no alto as nuvens,
situavam na natureza o edificio
crescendo de suas forgas simples.

Este trabalho € construido de forma a articulaguagem, educacdo e
engenharia. “De um lado o rio, no alto as nuveaste € o cenario no qual se insere a
pesquisa, 0s elementos que compdem o quadro noogedlificio de palavras é
edificado, elementos que se integram a fim de dapaldo para a construcdo ora
proposta. A pesquisa esta inserida na linha deumssd.inguagem e Educacdo do
Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo/Mestradoderadéo da Universidade
Regional de Blumenau (FURB).

Justamente por pesquisar a articulacdo entre dgeju e engenharia,
organizamos este texto a partir de uma metafora&goesbemos ser préxima as nossas
discussdes. Joao Cabral de Melo Neto foi um possilbiro, conhecido como o
“engenheiro da palavra”, seus poemas tém formatmivista e comunicativa, e se
baseiam em atividades cotidianas como tema pasavesos (MELO NETO, 1979).
Assim, para essa construcdo do nosso edificio @erpa, orientamos este trabalho e
articulamos as secdes e capitulos a partir dosveis poema “O Engenheiro”, de Jodo
Cabral de Melo Neto. Dessa forma, vamos dialogamio o poema e, a partir desse
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didlogo, estabelecemos relacdes entre nosso tepesdeisa e o que disse Jodo Cabral
de Melo Neto.

Antes de apresentarmos as proposicoes e andlesgseshuisa, abrimos o
trabalho com o capitulo de introducdo que estaitesado de forma a: i) reconstruir
nossa trajetéria de pesquisa; ii) explicitar a froomo o tema de pesquisa e sua
justificativa se constituiram; e iii) apresentarpgecessos metodoldgicos a partir dos
quais se constroi a pesquisa.

Articulados ao quadro “de um lado o rio, no akonavens”, estao “a luz, o sol,
o ar livre” que compdem o cenario no qual a pesguis se delineando e construindo.

Passamos, assim, para a proxima sec¢ao que rec¢@nstidinhada até aqui.

1.1 “A LUZ, O SOL, O AR LIVRE”: INSPIRACOES QUE MEROUXERAM ATE
AQUI

Para construir esta sec¢do, partimos das palawaabdrtura do poema “O
Engenheiro”, o contexto inicial no qual a poesiasiutura. “A luz, o sol, o ar livre”
compdem 0 cenario que proporciona a construcao/ele®s. Esta secdo serve, dessa
forma, para reconstruir os caminhos que trouxeraesta trabalho. Neste momento,
lancamos um olhar exotépico (BAKHTIN, 2003), istouén olhar de fora, distanciado
sobre as memorias de pesquisa. O historico de mmmmnstruiu a pesquisa(dora) é
apresentado, por isso optamos por uma narrativa pegsoal, em primeira pessoa do
singular, neste momento inicial.

No ano de 2010, ingressei na universidade. Em meiliividas sobre o que
cursar no ensino superior, dividida, em um primei@nento, entre Ciéncias Sociais ou
Jornalismo, fui atraida para o curso de Letras. pldioconta da docéncia, mas pela
paixao pela literatura e meu histérico anteriangdaino Ensino Médio, quando tive uma
professora inspiradora. Durante o primeiro semefreaculdade de Letras, tive receio
porque ndo conseguia me imaginar como docenter eeges, cogitei trocar de curso e
seguir por outros cenarios. Entre o primeiro egqusdo semestres, porém, a professora
Dra. Otilia me convidou para ser bolsista de imi&acientifica. Com o apoio da familia

e muitas expectativas, entédo, aceitei o novo desafi
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Foi assim que adentrei o universo da pesquisaudbfgco parte desde entdo.
Durante a graduacdo, participei de trés projetospekjuisa sob a orientacdo da
professora Otilia. Fiz parte, ainda, do ProgramaBdésa de Iniciacdo a Docéncia
(PIBID) durante dois anos e meio como voluntaribotsista. Por meio da Iniciacdo
Cientifica e do PIBID, constitui-me apaixonada peitverso das letras e da docéncia e
nao quis mais abandonar o curso.

As trés pesquisas de iniciacao cientifica dassgpaiticipei estiveram inseridas
em um projeto maior denominado “Padrdes e funci@mionde letramento académico
em cursos brasileiros e portugueses de graduaca@aso das engenharias”,
empreendido em parceria entre a Universidade Ragide Blumenau (FURB) e a
Universidade do Minho (Portugal). Essa parcerixioni em 2010 e teve como
representantes a professora Dra. Otilia Lizete lieeita Martins Heinig, responséavel
pelos trabalhos na FURB, e a professora Dra. Adriaischer, que empreendeu as
pesquisas na UMinho. Na UMinho, os trabalhos foraalizados junto ao Mestrado
Integrado em Engenharia e Gestédo Industrial (MIEG®) qual a professora Adriana
Fischer encontrou um frutifero campo de pesquisacacdas linguagens em uso nas
engenharias.

Apresentado o projeto maior do qual tenho feitbepgoeco licenca para explicar
as pesquisas de iniciacao cientifica, as quais eandr sob a orientacdo da professora
Otilia. Entre 2010 e 2011, a pesquisa construiga tetitulo “Praticas de leitura e
escrita na engenharia” (FRANZEN; SCHLICHTING; HE®II 2011), na qual
focalizamos as préaticas de linguagem em engenhapiartir de entrevistas realizadas
com engenheiros formados em Engenharia Civili ou &mngenharia de
Telecomunicacdes (da FURB), que estivessem atuamdsua area de formacddessa
pesquisa, 0s sujeitos apontaram para praticasaslide linguagem em seu cotidiano
profissional, mas sinalizaram, ainda, que ndo haveacebido subsidios suficientes
durante a graduacdo para atuar nessas praticasgdadem, atribuiam essa formacao
nas praticas de leitura e escrita a insercdo nalmdo trabalho ou aos cursos de pos-
graduacgdo que cursaram em sua area.

Entre 2011 e 2012, empreendemos o0 projeto “Pgitiealeitura e escrita na
engenharia: novos olhares” (SCHLICHTING; HENIG, 2p1no qual entrevistamos
novamente engenheiros formados ou no curso de BagenCivil ou no curso de

Telecomunicac¢des, ndo mais necessariamente formaelasFURB, mas todos da
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regido sul do Brasil. Apés a defensiva inicial,qie o0 engenheiro ndo usa leitura ou
escrita em seu cotidiano profissional, os dadostapam para praticas diarias de
linguagem na engenharia. Praticas que se mostrassencialmente ligadas a essa
esfera do conhecimento. E mais uma vez, os profigi explicitaram a caréncia dessa
formacdo em seus cursos de graduacao.

Entdo, entre 2012 e 2013, realizamos a pesquidad@r institucionalizado da
leitura e da escrita nos cursos de engenharia” (BCHTING; HENIG, 2014), na qual
analisamos os Projetos Pedagogicos de Cursos (RIeGs3tituicdes participantes do
Congresso Brasileiro de Educacdo em Engenharia EDHE) 2012 acerca dos
aspectos das praticas de linguagem e questbesaladaiogias de aprendizagem ativa
em engenharia. Essa énfase na aprendizagem atuewmcpois durante as pesquisas
anteriores (HENIG; RIBEIRO, 2011; FRANZEN, 2012)seridas no projeto maior,
compreendemos que o trabalho com linguagens nanleage se articula melhor
quando € proposto de uma forma sistematica, enetpsoEntendemos que ndo é uma
disciplina que pode dar conta dos conhecimentobngmagem em engenharia, mas um
trabalho processual e constante que se desenwleg@da formacéo académica e que
parta de praticas caracteristicas dessa esferaiagfia. Dessa forma, em didlogo com
as atividades empreendidas no MIEGI, iniciamos owssstudos no que tange a
aprendizagem ativa em engenharia, que é mais amptandiscutida no proximo
capitulo deste trabalho.

Durante esses anos como bolsista de iniciacadifan participei anualmente
do COBENGE. De 2011 a 2013, os dialogos construiggse evento também foram
ampliando e modificando minha compreensao acercaddeacdo em engenharia e da
forma como se articulam os diferentes saberesaza ar

Outra questéo central para os encaminhamentogstpuiga foi a participagéo
em umworkshope palestras ministrados na FURB por professoresidig ao MIEGI.
Foram momentos de aprendizagem sobre o desenvolintas metodologias de
aprendizagem ativa em engenharia e a forma coma esgentacdo teorica e
metodoldgica refletia na formacao dos académicad s 1.

Foi essa caminhada que me constituiu pesquisalona fez enveredar pelos
caminhos e projetos na interface linguagem, edacac@ngenharia. Dessa forma, em
2013 quando minha terceira pesquisa de iniciagtifica chegou “ao fim”, uso aspas
porque n&o acredito que ela tenha acabado derfati@i a construcdo do meu projeto
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de pesquisa para o Mestrado em Educacao, ainda eoéntacédo da professora Otilia.

A ideia, reverberada por uma visita a UniversidddeMinho, em novembro de 2013,

focalizou a pesquisa sobre as praticas de linguagemmontextos de aprendizagem ativa
na engenharia. Enfocando a forma como os sujettmsrn parte e constroem seus
conhecimentos nas praticas de linguagem na ineedaademia e mundo profissional
nessa area do saber.

Assim, esta pesquisa de mestrado esta em consli@idgo com os estudos
anteriores, empreendidos tanto na FURB quanto nahiV e investiga as linguagens
gue circulam na interface academia e esfera profissde engenheiros que estudam
em contexto de aprendizagem ativa. A aprendizadsa @m engenharia se caracteriza
por aproximar os estudantes de seu mundo profag@dlurante a graduacao, de forma
que os académicos interajam em praticas profissighaante sua formacao, para que
ndo estejam alheios as situacdes caracteristicaseuwlédmbito profissional quando
ingressarem no mundo do trabalho. Essa formac&@steade também as praticas de
linguagem, ainda que o foco principal seja as @diyes praticas voltadas aos saberes
especificos em engenharia.

Reconstruido o cenario no qual tenho me constitypdsquisadora e as
inspiracées que me trouxeram até aqui, ou “a l&nlo ar livre” que envolveram meu
sonho de pesquisadora, para nos remetermos asgsatie Melo Neto, passemos ao

delineamento do tema deste trabalho.

1.2 “O ENGENHEIRO SONHA COISAS CLARAS”: DELIMITANDGD TEMA
ESCOLHIDO

Bem como o sonho do engenheiro no poema, ha delseitar aspectos da
pesquisa empreendida: torna-los claros. Nesta satg&mo-nos a escolha do tema, ao
levantamento da producao cientifica em nossa &qaesquisa e as justificativas que
dao suporte ao nosso trabalho. Volto a usar o “désdgora em diante, porque tenho a
compreensao de que esta pesquisa se construiuletvazoha um coro de vozes na
arquitetura do trabalho. Nao ha, portanto, comeesgsc sozinha.

Conforme exposto na sec¢do anterior, a pesquidaviestulada ao projeto maior

“Padrdes e funcionamento de letramento académicouesos brasileiros e portugueses
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de graduacédo: o caso das engenharias”. Nosso enésf@ nas praticas de linguagem
em contexto de aprendizagem ativa em engenhagacppamo-nos com a construcao
dos saberes e fazeres em linguagem de engenhemosua esfera de atuacao,

focalizando a interface academia e mundo do trab&8hfocamos ndo apenas o produto
final da linguagem (apresentacoes, reunifes, debates o processo de construcao
dessas praticas durante o cotidiano dos sujeittsmdnos a aprendizagem ativa,

realizada por meio de projetos na formacéo do dregen justamente por entendermos
gue é nesses contextos que as linguagens saohtrdhsl de forma processual e
horizontal, isto €, ndo é imposta pela figura dafggsor ou do interlocutor com o qual

interage na esfera profissional, mas empreendidanpm de atividades praticas e meio
pelo qual se constitui a interacao.

Assim, nosso problema de pesquisa é relativo a@iicas de leitura, escrita e
oralidade na engenharia e a forma como essas qsegdddem ser mais
satisfatoriamente exploradas na graduacdo, nadcemids de que uma disciplina dé
conta de mudltiplas linguagens, mas que seja unaltrabcontinuo e em espiral,
multidisciplinar. Encaminhamo-nos, dessa forma, apa aprendizagem ativa,
principalmente as atividades nas quais a linguaggupa espaco central, e chegamos a
nossa pergunta de pesquisa: quais as implicacOesetielologias de aprendizagem
ativa nas praticas de linguagem nas esferas acea@nmyirofissional em engenharia?

Ao destacar com a articulacdo entre linguagemcaedfio e engenharia, esta
dissertagdo tem conmabjetivo geral: compreender as implicacées de metodologias de
aprendizagem ativa no que tange as praticas darento na interface academia e
esfera profissional de engenheiros. Objetivo comptgado pelos seguintebjetivos
especificosi) reconhecer as praticas de letramento que estiwiadas a metodologias
de aprendizagem ativa na formacédo académica esgiwmial de engenheiros; ii)
identificar e compreender as funcbes dos génesxsidivos que circulam nas esferas
académica e profissional de engenheiros em formagéd@ontexto de aprendizagem
ativa; iii) analisar as praticas de letramento e efetivam em contextos de
aprendizagem ativa na engenharia a partir das \@ixesujeitos sociais (estudantes e
professores).

Com o intuito de conhecer melhor o campo de psaqoia focalizado,
realizamos um levantamento da producdo cientifiestanarea do conhecimento. A

partir dessa busca detalhada chamada de “estadued#io”, que tem como objetivo
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“delimitar e caracterizar o objeto (especifico) deestigacdo de interesse do
pesquisador e a consequente identificacdo e d&fingas categorias centrais da
abordagem tedrico-metodolégica” (NOBREGA-THERRIENHERRIEN, 2004, p.
08), pudemos compreender quais sao os aspectosibmadados e sob qual perspectiva
nossa esfera de pesquisa tem sido retratada ems dulibalhos, para, dessa forma,
delinear e direcionar nosso estudo. O levantanmdmtestado da questéo foi realizado a
partir das palavras-chave: letramento, linguagemguagens, aprendizagem ativa, PBL,
leitura, escrita, oralidade, engenharia e metodalativa, com delimitacéo de trabalhos
publicados num periodo de dez anos (2004 a 20bfhbfhadas de diferentes formas,
as palavras-chave foram utilizadas para o levantamde pesquisas em diferentes
bases de dados, a saber: Biblioteca Digital Biiegsitle Teses e Dissertacdes (BDTD);
Biblioteca da FURB; Biblioteca de Teses e Disségacda USP; Portal de Periodicos
CAPES; Anais do COBENGE nas edi¢cdes de 2011, 2PQ23; Anais da Reuniédo
Nacional da Associacao Nacional de Pés-Gradua€a@squisa em Educacédo (ANPED)
nas edi¢coes de 2011, 2012 e 2013 e no DiretérioGlopos de Pesquisa do Brasil
(CNPQ).

E importante justificar a escolha das bases desjauhtes de prosseguir com as
descobertas a partir do levantamento da produginifica. A primeira base de dados
consultada foi a BDTD, justamente para compreeag@morama nacional de pesquisas
de pds-graduacdo em nossa area. Em seguida, neadizalevantamento na Biblioteca
da FURB, para conhecer o contexto mais imediatpesdguisa no qual nos inserimos.
Partimos a consulta da Biblioteca de Teses e Dé&gers USP, porque na consulta a
BDTD, a USP aparecia como instituicdo de origem rdeitos dos trabalhos
encontrados. Ainda no ambito nacional, voltamo-am®ortal de Periédicos CAPES, a
fim de conhecer outras publicacbes da area pesigyiséém de teses e dissertacoes.
Preocupamo-nos, também, em pesquisar em dois evamijportantes no cenario
brasileiro de educacdo em engenharia e educacderab o COBENGE e a ANPED
Escolhemos, entdo, as trés ultimas edi¢cbes de easl#o para o levantamento das
producdes cientificas. Verificamos, ainda, os teggsdo Diretério dos Grupos de
Pesquisa do Brasil CNPq, para conhecermos o0s jpaisaientros de pesquisa em nosso

tema, ou pelo menos, de temas aproximados.

! Nos anais da ANPED, foram consultados os GTs:af#dtizacdo, leitura e escrita’, ‘Curriculo’ e
‘Trabalho e educacéo’.
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E importante referir que a partir da leitura dasumos dos trabalhos
encontrados nas bases de dados, constatamos ques ghelies ndo diziam respeito a
nossa area de pesquisa. Embora tivessem aparezidmsta pelas palavras-chave,
tratavam de assuntos variados e por esta ques&i® momento, vamos nos ater aos
trabalhos que mais se aproximaram do nosso tenpesitpiisa, mas que, ainda assim,
contém diferencas. Apos o levantamento realizagimpamos os trabalhos encontrados
por temas, e é dessa forma que o0s apresentamoa. agqartir da tematica dos
trabalhos.

A implementacdo de metodologias de aprendizageva &lo trabalho com
problemas e projetos) na engenharia tem sido unpedmtifero de investigacao.
Dentro dessa tematica, encontramos o trabalho féngliizagem baseada em problemas
(PBL): uma implementacédo na educacdo em engeninari®@oz dos atores”, que
objetivou “investigar como se da uma implementai@d®BL no ensino de engenharia,
0 contexto em que se insere e como € avaliada e@oes principais: alunos e
professor” (RIBEIRO, 2005, p. 09). Esse trabalham®xima do nosso tema no sentido
de que se constr6i em um contexto de aprendizadgma @m engenharia, mas se
distancia da nossa proposta de pesquisa, poifnestEssado na forma como o trabalho
em engenharia é transformado pelo PBLoplem Based Learninge ndo em como 0s
atores sociais constroem suas praticas de linguagsse contexto na engenharia.

Ainda no campo da aprendizagem ativa, encontramricabalho “Contribuicdes
do ambiente virtual de aprendizagem para o deseénwahto de competéncias do
engenheiro de producédo utilizando o PBL” (FARINAQ8), que propde melhorias no
sistemaonline de estudo de engenheiros, por meio da aprendizatjeen O trabalho
também focaliza a resolugdo de problemas na engantistancia-se, porém, do nosso
tema de pesquisa porque estd voltado as préaticdero@a geral na formacdo dos
engenheiros, mas ndo enfoca as praticas de linguageno é a nossa proposta.

A aprendizagem ativa reflete tanto no cotidians dstudantes de engenharia,
quanto no dos professores que trabalham nesseextusitE nesse aspecto que se
desenvolveu o trabalho “Aprendizagem Baseada erblétnas: desenvolvimento de
competéncias para o ensino em engenharia”, que der® objetivo “identificar
competéncias docentes para 0 ensino por meio dwdm&BL, no papel de facilitador”
(CASALE, 2013, p. 23). Mais uma vez, a superfi@ecdntato entre o trabalho e nossa
pesquisa é o contexto de aprendizagem ativa emnleaga. O que nos diferencia,
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porém, é que o trabalho em questdo se volta padacéncia e as competéncias
requeridas para os professores que atuam nessacwm

Também sobre a formacdo docente em contextos m@dipagem ativa em
engenharia, encontramos o trabalho “A Aprendizagémseada em Problemas no
processo de formacéo docente do curso de Engemiansgdica da PUC-SP”, que foi
orientado pelo objetivo “fazer uma analise da pmgde dos docentes sobre a
metodologia ativa Aprendizagem Baseada em Problé&BR) adotada no curso de
Engenharia Biomédica da PUC-SP na Faculdade deci@®#iicxatas e Tecnologia
(FCET) desde o seu inicio, no ano de 2009” (CAMP2®E,2, p. 07). O enfoque na
formacdo docente €, novamente, o ponto no qualsaanpesquisa e o trabalho em
questéao se diferenciam.

J4 a dissertacdo “Uma proposta de modelo de apegyain problematizadora
no ensino de engenharia de producdo com foco nendelsimento do pensamento
critico” (PEREIRA, 2012) também se insere na apeayem ativa, trazendo propostas
de trabalho para com os estudantes, baseando-smetadologias ativas além de
oferecer hipbteses para as respostas encontradaser@ra-se, dessa forma, nas
diferentes praticas dos estudantes em seu cotidi@diormacédo. Distancia-se da nossa
proposta, visto que se caracteriza como uma pesqgéo, na qual a pesquisadora se
inseriu no contexto pesquisado e implementou @&fp@ra posterior analise, enquanto
nossa pesquisa se volta as praticas ja existentesmexto pesquisado.

Encontramos, ainda, a tese “Desenvolvimento depeténcias de gerentes
intermediarios na construcao civil através da aaut da aprendizagem baseada em
problemas —ABP” (NEVES, 2006). Esse trabalho tambéfoca o desenvolvimento de
praticas por meio da aprendizagem ativa em engienhmrém ndo sao as praticas de
linguagem que se constituem seu foco maior, e Sii@senvolvimento de competéncias
gerenciais e aprendizagem organizacional. Outraopgue se distancia da nossa
proposta é o universo pesquisado: seu foco € aesmpenquanto 0 NOSso € constituido
pela interface academia e mundo profissional der@mgjros.

Outra tematica de pesquisa que aproxima trabaihosssa proposta é a
abordagem da linguagem em engenharia. Nesse amlgtande maioria dos trabalhos
encontrados € vinculada ao projeto maior ao qussa@esquisa também se vincula.
Isso nos propde reflexdes acerca dos pélos de isasspbre a linguagem em uso nas

engenharias no Brasil, o projeto no qual nossa uymsgesta inserido é bastante
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representativo nesse ambito de pesquisa, pois quabdervamos a autoria dos
trabalhos, publicados principalmente nos anais &ascbes do COBENGE,
compreendemos que esse tema esta bastante cedtralw trabalho de alguns
orientadores e linhas de pesquisa especificas.

Nesse contexto de pesquisas vinculadas ao projeior, encontramos o
trabalho “Sentidos de letramentos construidos palslémicos de engenharia de
plasticos”, que teve como objetivo “compreendesergidos de letramentos construidos
pelos académicos em seu curso de graduacao” (ZEDRWI2, p. 14). Ainda vinculada
ao projeto maior, deparamo-nos com a dissertac@wdinentos: o dizer de engenheiros
relativo ao seu campo de trabalho”, que foi norepelo objetivo “compreender, na
voz de engenheiros, as funcdes sociais da leitdeaascrita no campo de trabalho das
engenharias” (FRANZEN, 2012, p. 19). Também insendsse projeto maior, esti a
dissertacdo “Letramentos: um olhar para a formag@al dos engenheiros”, que
objetivou “compreender os sentidos dos usos socdlaideitura, da escrita e das
tecnologias que circulam na formacao inicial nageeharias” (GADOTTI, 2014, p.
15). Os trés sdao trabalhos que focalizam as psatlealinguagem na engenharia, seja
durante a formacdo académica ou quando j& est@odos no cotidiano profissional:
este € o0 elo que aproxima nossa pesquisa com loslhina ja defendidos. O que
diferencia nossa proposta, porém, € que as praledsmguagem em engenharia que
investigamos agora sdo aquelas construidas emxtorde aprendizagem ativa, na
interface formacao académica e atuacgéao profissional

Ainda no escopo de producdes vinculadas ao projaior, encontramos o texto
“Oralidade, leitura e escrita na engenharia cielramentos em conflito na formacéo
inicial de alunos portugueses”, que objetivou “@pomuais as praticas textuais, no
semestre inicial (2010/2011) do curso de Engent@ind da Universidade do Minho
(Portugal), e caracterizar as posi¢cdes dos aludesse semestre, na recepcao e
producao (oral e/ou escrita) das praticas texts&mm elas proprias da universidade
e/ou direcionadas a formacéo profissional” (FISCHEREIRA; CARDOSO, 2011, p.
01). Esse trabalho se aproxima da nossa pesquissem@do de que focaliza os
letramentos em contexto de engenharia, mas seewmiifier da nossa pesquisa, pois 0
contexto pesquisado ndo € baseado em metodolag@zrendizagem ativa.

Ainda sobre as linguagens na engenharia, depanasiocom o trabalho
“Préticas de escrita nas disciplinas exatas: unecigpa ser considerado”, que foi
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guiado pelo objetivo “relatar como os futuros psibnais da area, enquanto estudantes
veem a pratica de construcdo e escrita de relaifbbem como a importancia que
atribuem a leitura e a escrita na sua formacaaalhi(SPESSATTO DE MAMAN,;
BORRAGINI, 2013, p. 01). O trabalho, que nao fa#gdo projeto maior, apdia-se em
publicacdes do referido projeto de forma a embasas compreensdes e acepcdes. A
aproximacao desse trabalho com a nossa proposi@sdaisa € o estudo das linguagens
em engenharia sob a oOtica dos estudantes, masstascthmos novamente por Nn0Sso
enfoque ser nos contextos de aprendizagem ativa.

Em nossas buscas, encontramos ainda o trabalh®CO como reflexo do
letramento académico dos alunos de graduacéo eignDies Universidade Regional de
Blumenau” (LORGUS, 2009). Embora ndo enfoque ossasurde graduacdo em
engenharia, a dissertacdo dialoga com nossa pasgaisentido de que focaliza o
letramento no ambito da academia. Outro trabalho coqual nos deparamos foi
“Géneros académicos nas diferentes disciplinasicizié sociais e humanidades e
ciéncias basicas e engenharia” (PARODI, 2009),spuecupa das producdes textuais,
géneros e letramentos de quatro cursos de gradudeitre eles a engenharia.
Distancia-se, porém, da nossa pesquisa, no setidgue sua andlise é textual e se
preocupa com o produto final da linguagem e ndarosessos de construgdo, como em
nossa pesquisa.

Para concluir os aspectos do estado da questézaatelinguagem, educagéo e
aprendizagem ativa em engenharia, € importantenegtnos & nossa consulta aos
grupos de pesquisa do CNPg. Nesse levantamenibicam®os que dos cinco grupos
encontrados, trés encontravam-se com informacoesatuddizadas, segundo a
plataforma de pesquisa. E os dois outros grupopedquisa, que abordam assuntos
relativos as nossas palavras-chave, tém como caldti@s professores e pesquisadores
da Universidade do Minho, o que caracteriza maia wez a forma como estao
concentrados em alguns professores e instituigddsaussdes acerca da aprendizagem
ativa em engenharia.

A partir do estado da questéo acerca do nossoderpasquisa, compreendemos
que ha trabalhos que retratam a aprendizagemaeativeontextos de engenharia, porém
sao voltados para questbes metodoldgicas: como sErdienplementado esse formato

em cursos de engenharia, ou para as mudancas spgea@entacdes da aprendizagem
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ativa acarretam na formacao das praticas de foera ga engenharia, ndo se atendo a
um aspecto especifico como a linguagem.

Ja as pesquisas com as quais tivemos contatosejweltam as praticas de
linguagem em engenharia sdo, em sua grande mdrati@s do projeto no qual estamos
inseridos e foram empreendidas sob a orientacagpdsssoras responsaveis pelo
projeto. E quando a pesquisa se da no ambito mi@salgens em uso nas engenharias, o
faz fora de contextos baseados na aprendizagea ativ

Por mais que nossa pesquisa se volte para um xtonf@rtugués de
aprendizagem ativa, nossa participacdo em eveat@sed da educacdo em engenharia
sugere um crescente movimento pela aprendizagem rats cursos de engenharia do
Brasil. Prova disso é o tema proposto pelo COBENRBES: “Aprendizagem ativa:
engenheiros colaborativos para um mundo compélitigoe focaliza justamente as
praticas de aprendizagem pautadas nas teorias @dotmgias ativas de ensino e
aprendizagefmem engenharia. Conforme nosso levantamento, &isgwdle linguagem
em engenharia, sob a otica da aprendizagem aiivda ado tém sido amplamente
exploradas. Uma das razbes é a concepc¢do histdecgue o engenheiro € um
profissional exclusivamente ligado as areas exatas no atual cenario mundial
informatizado e globalizado, essa compreensdo denéeiro tem se modificado
(DUQUE, et al, 2010; ESPARRAGOZA; LARRONDO-PETRIO08) e as praticas de
linguagem tém se mostrado cada vez mais caractasisia atuacdo de engenheiros,
conforme mostram pesquisas anteriores, mesmo sitadanosso levantamento da
producao cientifica.

A partir do dialogo com trabalhos anteriores € pustificamos nosso estudo.
Pesquisas ja foram empreendidas nessa area doctoehto, as construgdes dessas
pesquisas possibilitam que encontremos aberturias pglais podemos empreender
novas investigacoes. Diferentes trabalhos abordaguestdo de metodologias de
aprendizagem ativa (especialmente do PBL), suaeimghtacdo parcial ou até mesmo
total em cursos de engenharia e os diferentesdsenétribuidos pelos participantes
dessas implantacdes. Também héa produ¢cbes queztoualis linguagens em uso nas

2 Ao longo deste trabalho, utilizamos o termo “easiraprendizagem” em face a “ensino-aprendizagem?”,
pois nos pautamos em leituras acerca dos movimelitddgicos que compreendem o0s processos de
ensinar e aprender. Dessa forma, “ensino e apegetiz’ sdo processos interligados, que se constiduem
partir de uma parceria entre professores e eseglaassim como no conceito de “ensinagem” cunhado
por Anastasiou (1998). Durante esse processo, @oese restringe a sala de aula, estudantes e
professores desempenham seus papéis sociais reqasso dialégico, todos ensinam e aprendem.
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esferas académica e profissional de engenheirasnéwha trabalhos que se voltem as
construcdes de sentido acerca das linguagens emausaterface entre a formacao
académica e a atuacao profissional de engenheaiboa ética do trabalho com projetos
pautados na aprendizagem ativa, como é o casosda pesquisa. Essas aberturas vao
clarificando nossos sonhos de pesquisadores eor@titaindo uma base sobre a qual
construimos nossa morada de palavras, onde passanesglir. E importante, entéo,
compreender como se construiram as bases desteicgddgto €, a metodologia da

pesquisa, apresentada na préxima secao.

1.3 "0 DESENHO, O PROJETO, O NUMERO”: FUNDAMENTOS
METODOLOGICOS

Abrimos esta secéo de forma a retomar as palaerde&@b Cabral de Melo Neto
no poema ao qual temos nos referido. Atemo-noscedpeente ao verso “O desenho, o
projeto, 0 nUmero”, pois € nesse ambito que girarexplanacdes ora propostas. Bem
como no verso, vamos nos direcionar ao desenhesiguiza: nossos fundamentos e
acordos metodoldgicos. Esta secdo acerca da megpaloke preocupa com o
fundamento do nosso edificio de palavras, objetosaraconstruir e apresentar os tracos
que foram se articulando e se integrando paraitanst desenho desta investigagao.

Nossa pesquisa foi empreendida na interface lgguae educacdo em dialogo
com a area da engenharia, conforme ja anunciadean2u seu desenvolvimento,
preocupamo-nos que a metodologia adotada fossenteeztom as teorias que servem
de respaldo para a constru¢do da prépria pesdbessa forma, ancoramo-nos nas
consideragbes de Bakhtin (2003) que defende queuiges em ciéncias humanas
estudam o homem em sua especificidade humanag,séon processo de continua
criacao e exteriorizacdo. Empenhamo-nos, assina, @arstruir uma metodologia que
focalizasse as construgdes sociais, sem deixaadded singularidade dos sujeitos em
suas praticas de linguagem.

Neste cenario, caracterizamos a pesquisa comiajwal, pois compreendemos
ser a mais congruente com 0S Nossos objetivostadieres e 0os processos analiticos
gue sdo empreendidos sobre os dados. Segundo ME0O4, p. 289), “a pesquisa
qualitativa é definida como aquela que privilegiarglise de microprocessos, através

do estudo das ac¢les sociais individuais e grupsasizando um exame intensivo dos
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dados, e caracterizada pela heterodoxia no montenmalise”. Por nos voltarmos a
forma como os sujeitos tomam parte nas praticadindggagem de seu contexto,
enfocamos acdes sociais dentro de um cendario &specé mais do que nos
preocuparmos com o0 produto final dessas praticadindggiagem, atemo-nos aos
processos pelos quais 0s sujeitos passam ha cwtdesses conhecimentos. Nossa
énfase no decurso da construcdo de sentidos datosigobre as suas acdes sociais €,
dessa forma, um aspecto qualitativo da pesquisa. pd&Elemos perder de vista o
contexto imediato no qual a pesquisa se inserdueagdo. Sobre pesquisa qualitativa
em educacédo, Bogdan e Biklen (1994, p. 16, gritoereyinal) defendem que:

A investigacdo qualitativa em educacdo assume mfdgtanas e é conduzida

em multiplos contextos. [...] Os dados recolhid@ slesignados por
qualitativos o que significa ricos em pormenores descritiaativamente a
pessoas, locais e conversas, [...] Privilegiamnessenente, a compreenséo

dos comportamentos a partir da perspectiva dogasupa investigacao.

Entendemos, assim, que a perspectiva do sujedcesta inserido no contexto
pesquisado é fundamental, pois é partir da relagfi® o pesquisador e esse contexto
que os sentidos vao sendo construidos para a igaglib. A pesquisa, sob essa
perspectiva, € compreendida como uma relacdo snje#tos, uma relacdo dialdgica
gue se constroi tanto pelo pesquisador quantogesiquisado (FREITAS, 2002). Neste
ponto, € ainda importante ressaltar que, como guisador faz parte do proprio estudo,
a neutralidade € impossivel, mas suas acdes e eenglies também sdo passiveis de
andlise (FREITAS, 2002).

Outro aspecto importante que orienta nossa pesquia abordagem socio-
histérica, isto €, a preocupacdo com o fato queordexto pesquisado, no qual se
encontram os sujeitos, esta inserido em um montastérico mais amplo, bem como
0S sujeitos que nele atuam. Esse fator historiatiural e social € fundamental no
tratamento dos dados, pois compreendemos que egosufdo, a0 mesmo tempo,
criadores e criados dessa/por essa realidade .s@oaforme Freitas (2002, p. 28),
“trabalhar com a pesquisa qualitativa numa abordagécio-histérica consiste numa
preocupacado de compreender 0s eventos investigdees,evendo-os e procurando as
suas possiveis relacdes, integrando o individuat cosocial”. Ao enfocarmos as
praticas de linguagem construidas em um contexpecé&co, voltamo-nos para as

relacdes entre os individuos nesse processo dérwgis as praticas individuais e
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aquelas que sao desenvolvidas no conjunto se larticde modo a constituir a
compreensao do coletivo dos sujeitos acerca deabeses e fazeres da e na linguagem.

Antes de seguirmos o desenho da pesquisa, cabeamada apresentacdo do
mirante tedrico que nos orienta. No préoximo capjtdonstruimos interfaces mais
desenvolvidas sobre os acordos tedricos, mas, moemto, € importante sinalizarmos
as compreensdes tedricas que guiaram nossas esco#étadologicas. Articulamos,
para a construcdo desta investigacao, trés tepriasipais: a teoria dialégica do
discurso do Circulo de Bakhtin, as proposi¢coesNimgs Estudos do Letramento e as
compreensdes das Teorias de aprendizagem ativa.

A teoria dialogica do discurso, na qual esta ddua Analise Dialogica do
Discurso (ADD), do Circulo de Bakhtin (BAKHTIN, 280 BAKHTIN, 2012),
compreende a enunciagdo como uma construcdo dialégtre os sujeitos envolvidos e
o cronotopo (BAKHTIN, 1988), isto €, no tempo ea&gzp no qual estdo inseridos. Os
sentidos da enunciacao, sob essa otica, ndo smgest a conversa face a face, mas
estdo intimamente ligados as vivéncias de cadaOampreende, ainda, que as praticas
de linguagem das quais 0s sujeitos participam géogros discursivos com 0s quais
interagem estéo interligados as esferas sociassativddades das quais fazem parte. A
configuracdo das situacdes de linguagem dependecat@rio no qual sao
desempenhadas.

Os Novos Estudos do Letramento (DIONISIO, 2007;RBET, 2003;
BARTON; HAMILTON, 2000) compreendem a linguagem @mm conjunto de
praticas sociais nas quais 0s sujeitos se insergetas se apropriam para realizar suas
atividades cotidianas. Por meio da insercdo nagasée da sua efetiva participacéo, €
gue o sujeito vai apreender os saberes e fazer@sbito da linguagem.

Ancoramo-nos, ainda, nas Teorias da aprendizagera @OLMOS, 1996;
MASSON et al, 2012; POWELL; WEENK, 2013) que defemda construcédo do
conhecimento de forma processual e continua. Aegiat os saberes de diferentes
disciplinas, os conhecimentos vao sendo desenws\pelos sujeitos enquanto eles se
inserem em praticas especificas de sua esferaiggdat Em nossa pesquisa, enfocamos
esses saberes relativos as praticas de linguagem.

Construida a caracterizacdo da pesquisa e unaaréapentacdo das teorias que
nos guiaram na metodologia, podemos continuar cenglesenhos da investigagao.
Passemos, entdo, aos atores sociais e ao censguagaelo. Vale ressaltar que em nossa
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pesquisa, “ndo se cria artificialmente uma situgu@@ ser pesquisada, mas se vai ao
encontro da situacdo no seu acontecer, no seu sgmcde desenvolvimento”
(FREITAS, 2002, p. 27).

E importante, ainda, antes de apresentar os asijeéxplicar por que o
designamos como “sujeitos”. De acordo com Freiamgjza e Kraemer (2003, p. 29
grifo do original), “considerar a pessoa investiadmaosujeitoimplica compreendé-la
como possuidora de uma voz reveladora da capacdadenstruir um conhecimento
sobre sua realidade que a torna co-participantprolcesso de pesquisa”. Por isso, 0s
informantes da pesquisa séo participantes da cag@strdialégica da investigacdo
apresentando uma visdo Unica do contexto estudauwtanto, sdo vozes centrais para
a construcdo da pesquisa.

O contexto estudado é o Mestrado Integrado emrifagia e Gestdo Industrial
(MIEGI) da Universidade do Minho (Portugal). No MBE os estudantes trabalham
com projetos baseados na aprendizagem ativa né.%.€,8.° semestres do curso (uma
analise mais detalhada do curriculo no MIEGI € taidano terceiro capitulo deste
trabalho). Em nossa pesquisa, atemo-nos ao 7.%8empois € quando os estudantes
sao inseridos em empresas para desenvolveremgeejet equipes, sendo introduzidos
em sua esfera de atuacao profissional. Preconizaasssn, a interface academia e
esfera do trabalho. Em nossa pesquisa, séo leeatasnsideracéo as particularidades
dos sujeitos: sua singularidade e os sentidos aplee @wm constréi acerca das praticas de
linguagem das quais participa seja na academiaasuempresas nas quais atuam.
Nossos sujeitos sdo atores sociais que tém uma pisdlegiada acerca das praticas de
linguagem no MIEGI: académicos do 7.° semestreutsoce professores que atuam
nesse contexto especifico. A escolha dos partitdpatta pesquisa se deu por estarem
inseridos em contextos de aprendizagem ativa erandiagia: os estudantes, por meio
dos projetos, sdo inseridos no mundo do traballso;pmfessores, por sua vez,
participam do processo de construcdo dos sabesegssiodantes como mediadores e
“agentes de letramento” (KLEIMAN, 2006), além derefcerem subsidios em questdes
tanto técnicas da engenharia, quanto relativasgsagens.

De nossa pesquisa, participaram seis estudantes®dsemestre do MIEGI.
Como o trabalho nos projetos na interface academmando do trabalho € realizado em
equipes, contamos com a participacdo de estudaetetuas das seis equipes, que
estavam no referido semestre em 2013/2014 e fooawidados por intermédio de uma
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pesquisadora do MIEGI para participarem da “gerad@adados” (MASON, 2002).
Utilizamos o termo “geracdo de dados” em face aleteode dados”, porque
compreendemos que os dados analisados nesta esqufsrmularam na interagao
entre pesquisador e participantes da pesquisaersén dados que estavam prontos
apenas para serem coletados pelo pesquisador. dtémie ressaltar, ainda, que nem
todos os estudantes de uma mesma equipe estiveesenies na geracdo dos dados
desta pesquisa. A escolha por esse niumero deosugeitdeu para que a analise pudesse
se efetivar de forma mais qualitativa. Abaixo, arps uma breve apresentacédo dos
estudantes que participaram da pesquisa:

Quadro 01: Apresentacao dos sujeitos da pesquisa — 0s ettsdmMIEGI

AL . N° total de pessoas na Part.icipou do
Pseudonimo: | Grupo que participa: , o projeto no 1°
equipe do projeto: semestre?
Guilherme Grupo 01 07 estudantes Sim
Jean Grupo 01 07 estudantes Sim
Cecilia Grupo 01 07 estudantes Sim
Agata Grupo 02 09 estudantes Sim
Valentina Grupo 02 09 estudantes N&o
Maité Grupo 02 09 estudantes Sim

FONTE: A autora.

Conforme exposto no quadro acima, atribuimos daosl@stes pseuddnimos que
foram escolhidos a partir da inicial do seu nomelageiro, em consulta ao Dicionario
de Nomes PrépridsOptamos por atribuir um pseuddnimo a cada ppsite em face
de nos referirmos apenas como “estudantes”, paeneemos o carater plural de cada
sujeito, que constroi suas praticas de linguagemap@&nas por um papel social, mas
pelo conjunto de papéis sociais nos quais atuacéb@mos a identidade dos sujeitos
como multipla e em constante transformacéo (HALQQ2).

E importante ressaltar, ainda, que a empresa naoggaupo 0% atuou no
estagio é fabricante de semicondutores e forneaatiservicos de desenvolvimento, e

a empresa na qual o grupo 02 atuou é fornecedqgueodeatos eletronicos e tecnologias

% Consulta ao site: http://www.dicionariodenomespiagpcom.br/
* A denominacdo dos grupos é estritamente partergenizacdo deste trabalho. Ndo condiz com a
numeracdo das equipes atribuidas pelo MIEGI.
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para automoveis e outros segmentos de mercadospgagas nos quais atuam acabam
por direcionar as praticas de linguagem especiflaagjuais participam os sujeitos.
Apresentados os estudantes do MIEGI, sujeitos dauiEa, passamos aos
professores, atores sociais que também colaboracsndesenhos desta investigagao.
Trés professores atuantes no MIEGI participararpegguisa, também convidados por
intermédio de uma pesquisadora que esteva inseddMIEGI. No quadro 02,
retratamos algumas informacfes que consideramesardgks para a elaboracdo e

analise propostas em nossa pesquisa:

Quadro 02: Apresentacao dos sujeitos da pesquisa — 0s pooéssgo MIEGI

Pseuddnimo: Area de Desde quando atua| Semestres do MIEGI
formacgé&o/ano: nos projetos do | com os quais trabalha em
MIEGI: projetos:
Alice Engenharia de 2004/2005 1° semestre, mas
Producao acompanha o 7° semestre
Roberto Engenharia 2004/2005 8° semestre, mas
Eletrotécnica acompanha o 7° semestre
Ramon Engenharia 2003/2004 7° semestre — como
Eletrotécnica e de professor e tutor
Computadores

FONTE: Dados da autora.

Como visualizamos no quadro acima, cada um ddegzores também teve um
pseuddnimo atribuido; a forma como o nome foi ésdolpartiu da mesma orientacéo
utilizada para a escolha dos pseudbénimos dos esasdaAo longo deste trabalho,
porém, vamos nos referir a esses atores como Boofesguido de seu pseuddnimo,
assim, facilitamos a leitura e compreensdao de quarad reportamos a falas dos
estudantes e dos docentes, embora ainda consideresaater plural das identidades
dos participantes da pesquisa.

A partir das informagdes dispostas no quadro,edgiemos que apenas um dos
professores esteve diretamente ligado ao trabalhbsemestre quando realizamos a
geracdo de dados. Ha de se levar em considerama@m pque o trabalho no MIEGI é
processual e os professores acabam acompanhapdojeiss dos diferentes semestres
e, consequentemente, as transformacdes pelasppssam os estudantes ao longo da
formacao.

Os dados analisados nesta dissertacdo sdo pnotenie dois métodos, a saber:

a entrevista e anotacdes sistematizadas em diéricathpo. As entrevistas foram
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empreendidas de formas diferentes com estudamedessores. Na ocasido da geracao
dos dados (novembro de 2013), além da pesquisgderara escreve, também estavam
presentes as pesquisadoras responsaveis peloopragéatr, “Padrbes e funcionamentos
de cursos brasileiros e portugueses de graduacdocaso das engenharias”, ja
apresentado na sec¢ao anterior.

A escolha pelas entrevistas como instrumento ipahcda pesquisa se deu
porque “a entrevista € utilizada para recolher dati&scritivos na linguagem do proéprio
sujeito, permitindo ao investigador desenvolvenititamente uma ideia sobre a
maneira como 0s sujeitos interpretam aspectos daloiyBOGDAN; BIKLEN, 1994,

p. 134). Concebemos, assim, a entrevista como patedialdégico no qual € possivel
construir sentidos e compreensdes. A linguagemesgsad forma, o meio pelo qual
geramos os dados e, ao mesmo tempo, nosso focoalisea As entrevistas se
caracterizam, ainda, como “espaco dinamico dedgéer no qual os sujeitos, por meio
da linguagem, produzem e d&o sentido aos enunéigd@s/I0; SOUZA, 2005, p.
55).

Com os estudantes, foram realizadas entrevistagesteuturadas que, segundo
Bogdan e Biklen (1994), permitem que o0 entrevistagmduza a conversa, mas que 0
entrevistado esteja a vontade para desenvolver gwagostas. As conversas,
empreendidas de forma coletiva com o0s grupos deééawdaos, iniciaram-se de forma
natural e a questdo desencadeadora das discusst@sidl € a visdo de vocés sobre as
competéncias de comunicacdo que envolvem a or@jdadeitura e a escrita pra
profissdio de vocés como engenheifos® didlogo foi sendo construido,
principalmente, a partir do que os proprios esttetadiziam e, também, partindo do
conhecimento de uma das pesquisadoras que estsenf®, e que ja havia trabalhado
com o grupo quando cursavam o 1.° semestre do MIE&dsa forma, os estudantes
eram convidados a refletir acerca das suas praicks mudancas que percebiam em
suas proprias condutas em relacédo a essas praticas.

Os estudantes entrevistados foram divididos e glwipos, cada um composto
por trés académicos. Durante as entrevistas catetsegundo Kramer (2003, p. 64), “o
didlogo, a narrativa da experiéncia e a exposigadédias divergentes ocorrem com
intensidade muito maior”, ou seja, as entrevistapajs caracterizam-se como espacos
dialégicos de construcdo e negociacdo de sentldpsgmos pela entrevista coletiva,
justamente porque os estudantes atuam em equipis des projetos no MIEGI, dessa
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forma, os grupos foram compostos por académicosatyzen juntos nas atividades do
projeto, isto €, cada grupo teve apenas estuddetesna mesma equipe dos projetos.
Como as praticas de linguagem vao se constituinmlocaletivo, encontramos na
entrevista coletiva uma boa forma de compreendérdentidade compartilhada”
(GASKELL, 2013) e as trocas entre os pares imeslidts estudantes.

Com os professores, empreendemos entrevistas stariieas, realizadas
individualmente. Essa escolha se deu por contagesdas dos professores na ocasiao
da geracéo dos dados, bem como porque cada proéespoeende seu trabalho com as
praticas de linguagem nos projetos em engenhariaurda forma diferente. As
entrevistas individuais partiram da indagac@orho vocé trabalha as competéncias de
comunicacao, que envolvem oralidade, leitura, ¢égcitom os alunos do primeiro e
guarto ano nesse trabalho com projetoBaseamo-nos, novamente, nas falas dos
professores e de seus trabalhos em semestresosrdere pudemos compreender “as
relacbes entre os atores sociais e sua situacaSKGLL, 2013, p. 65). Assim, o
processo de construcdo nas praticas de linguagemMIBGI nos foi apresentado por
diferentes pontos de vista.

Vale ressaltar que durante a estada em campo, l&GIMorganizamos as
anotacOes em forma de diario, que segundo Vovioz&@005, p. 60), na pesquisa em
linguagem, “mostra-se fundamental para descrewentexto em que estao situados 0s
varios eventos de letramento dos quais participesquisadores e pesquisados”.

Ainda durante nossa estada no campo de pesguisaos a oportunidade de
assistir a um tutorial alargatd@mpreendido pelos professores e académicos do 1.°
semestre do MIEGI. Os dados do tutorial ndo s&datitente analisados neste trabalho,
mas contribuiram para que pudéssemos compreendfermecontexto e a forma como
os trabalhos sdo desenvolvidos no curso. Assistimioga, a uma das apresentacdes
publicas dos estudantes do 7.° semestre acercprélasas empreendidas no ambito
profissional. Sendo assim, participamos de umapdaicas de linguagem efetiva dos
estudantes, segundo Freitas (2002, p. 28), “a whc&p € um encontro de muitas vozes:
ao se observar um evento, depara-se com difereldesrsos verbais, gestuais e

expressivos”.

® O termo se encontra em portugués de Portugal easeesponde no portugués do Brasil é “tutoria
alargada”. Na metodologia adotada no MIEGI, o fatalargado € um momento no qual as equipes do
1.° semestre do curso apresentam suas ideias,adUeicconstrucdes para todos os professores das
unidades curriculares (disciplinas) e recelfeeadbacksobre o andamento de seus trabalhos no projeto.
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Sobre as apresentacfes a que as pesquisadorsramssno MIEGI, foi
solicitado que fizéssemos uma analise criteriosiima de oferecerfeedbackaos
estudantes. Os critérios de andlise das apresestdofam os mesmos utilizados
guando os estudantes, sujeitos da nossa pesgsigear@ no 1.° semestre do MIEGI,
pois uma das pesquisadoras esteve presente em asnbeassioes.

Apés a geracdo dos dados, procedeu-se a trarmscdgd entrevistas.
Compreendemos que a transcricdo € um “procedimangditico interpretativo”
(GARCEZ, 2002, p. 84), pois cada escolha que fizeteon um significado. Para a
transcricdo das entrevistas, baseamo-nos nas c@iegende Marcuschi (1986),
selecionando as convencBegue melhor nos auxiliassem tratar os pormenorass do
dados para responder a pergunta e aos objetivossdaisa.

Realizadas as transcricdes e sistematizadas ascées de campo, partimos
para a analise doorpusde pesquisa. Compreendemos, no ambito dos nossmoa
tedrico-metodoldgicos, que a nossa unidade desand@io enunciado entendido como
uma realizacdo linguistica em que esta implicadeixo dialogismo-subjetividade-
enunciacdo” (FLORES, 1998, p. 22). Nossas andliges sdo, assim, puramente
linguisticas, mas levam em consideracdo as pistgsisticas dadas pelos sujeitos da
pesquisa, considerando-se sempre 0 contexto nceqt#al inseridos e das praticas das
quais participam. Realizamos as analises de foroum#mplar o processo de ensino e
aprendizagem nas praticas de linguagem em oposagddfoco no produto da
aprendizagem” (MOITA LOPES, 1994, p. 334). Compdsgnos que nossas analises
sdo de cunho indutivo e interpretativo, e a an@isesi vai se construindo “a medida
que os dados particulares que foram recolhidogsisagrupando (BOGDAN; BIKLEN,
1994, p. 50).

No inicio do terceiro capitulo, sdo aprofundadaseaplicacdes acerca dos
procedimentos analiticos adotados neste trabalale. Mencionar, neste momento, que
a partir dos dizeres dos sujeitos da pesquisa,giaer duas principais regularidades de
analise: as praticas de linguagem empreendidasfemecadémica e as linguagens que
circulam no ambito profissional, que embora estegainculadas entre si, algumas vezes
apresentam embates por conta dos distintos olgetvdinalidades pelos quais séao

empreendidas.

® As principais normas de transcricdo utilizadagmseontram em uma lista, como elemento pré-textual
neste trabalho.
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Agora que ja apresentamos “o desenho, o projetantero” da nossa pesquisa,
expusemos os tracos que compdem o tracado daigagsi, bem como delineamos
NOSsSOS sujeitos, instrumentos e contexto pesqlesaesperamos ter conseguido
desvelar o processo pelo qual se edificou a pesgafal “0 engenheiro pensa o
mundo justo, mundo que nenhum véu encobre”. Dessjasr desvelado a pesquisa,
apresentando de forma clara as construcoes e gtalaasquais passou a construcdo do
nosso edificio de palavras.

No préximo capitulo, apresentamos 0 nosso mirateco: a articulacdo entre
as trés teorias de base que dao sustentacdo asgesguleorias de aprendizagem ativa,
as concepcdes do Circulo de Bakhtin e as propasicfiess Novos Estudos do
Letramento. No terceiro capitulo, inicialmente dismos o curriculo do MIEGI e, em
seguida, sdo focalizadas as palavras dos nossesosufle pesquisa de forma a
compreender os sentidos atribuidos as praticas edtara, escrita e oralidade
empreendidas a) na esfera académica da engenbpney mundo do trabalho dos
engenheiros e c) na interface entre as esferasfraczal e profissional. Por fim,
apresentamos nossas consideracdes, nossas siteg@silacdes sobre o imbricado
processo de construcéo da pesquisa.
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2 “EM CERTAS TARDES NOS SUBIAMOS AO EDIFICIO” MIRA NTE
TEORICO

Continuamos na construcdo do edificio de palam@asqual intentamos ser
inquilinos. Agora, vislumbramos o mirante tedriadente pela qual observamos nossos
dados e construimos as bases da nossa pesquisa.chigidulo, objetivamos interligar
as trés principais teorias, jA anunciadas, que afmetitam nosso trabalho: as de
aprendizagem ativa, a dialdgica do discurso doutirde Bakhtin e as compreensdes
dos Novos Estudos do Letramento. Neste momentesepramos aspectos gerais do
mirante tedrico que é aprofundado no decorrer dafises neste texto. Mais do que
pilares de sustentacado, paralelos, esses trésnigmi@s basicos formam um imbricado
padrdo, no qual as teorias dialogam e formam urstersiacdo em espiral, integrada,
para a nossa pesquisa.

Para melhor organizar o capitulo, o dividimos e#és tsecOes, cada qual
referente a uma teoria, a fim de que possamos eam@er as especificidades de cada

uma e as teias que ligam umas as outras.

2.1 PRIMEIRA BASE: AS TEORIAS DE APRENDIZAGEM ATIVA

Para abrir a nossa visita ao mirante tedrico,sgmtamos o primeiro elo que
compde nossa corrente tedrica: as teorias (e nletpds) de aprendizagem ativa. Estas
tém influéncia de variados pressuposto tedricaoecselocadas em pratica de diferentes
formas. Para o nosso trabalho, é importante comgesequais sdo as concepc¢des
basicas da aprendizagem ativa e a forma que abia@ as esferas da academia e do
mundo profissional, proporcionando aos nossostesj@ participacdo em praticas de
letramento de ambas as esferas. Para melhor oagawnig a subsecao, dividimos em
dois momentos: inicialmente, resgatamos algumamee metodologias que se pautam
nos principios da aprendizagem ativa, em segujgtafundamo-nos efetivamente nos
principios que dialogam com as outras duas teguasdao suporte e embasamento a
nossa pesquisa e 0s movimentos da linguagem corteoquastitutiva de metodologias

de aprendizagem ativa.
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2.1.1 Historico da aprendizagem ativa

Esta subsecao tem como objetivo resgatar, comdmsmutores que abordaram
a aprendizagem ativa sob diferentes 6ticas (BRANRAQ9; RIBEIRO, 2005;
ALENCAR; MOURA, 2010), alguns dos movimentos higtds que constituiram os
principios da aprendizagem ativa. Neste texto, déoos determinadas teorias e
metodologias que contribuiram para a construcadasgectos do que hoje conhecemos
como aprendizagem ativa. Discutimos distintos @baem diferentes &reas e niveis da
educacao que foram se construindo em variadosxtosfemas que tém em comum 0
principio da educacdo como processo situado no guastudante € o centro dos
processos de ensino e aprendizagem. Nao compreesdeortanto, a aprendizagem
ativa como uma construc¢ao linear, mas como um otmjde movimentos, teorias e
metodologias, que séo constituidos e constitufpedss/dos principios da aprendizagem
centrada no estudante.

A aprendizagem ativa ou significativa tem influ@nde variados pressuposto
tedricos, a literatura (BRANDA, 2009; RIBEIRO, 2(Q0apresenta diferentes versdes
sobre o surgimento das metodologias baseadas ditemas e projetos, por exemplo.
Neste trabalho, discutimos alguns desses movimeuisnfluenciaram a compreensao
de aprendizagem ativa, além de possiveis origetisadalho com problemas e projetos
educacionais, que sao parte do contexto destaipasguas propostas que contribuiram
para a divulgacdo dos principios da aprendizagdma.aComo sdo variados o0s
movimentos de constituicdo da aprendizagem atimapceendendo as diferencas que
existem entre eles, concebemos as teorias e metpa®lativas como um edificio
construido por diferentes tijolos. Isto €, conteadpl do nosso mirante teodrico, a
aprendizagem ativa é uma construcdo coletiva, eengdiga por diferentes méos e
olhares tedrico-metodologicos, mas que se voltai@cipios orientadores comuns.
Dessa forma, por mais que as abordagens sejansalyery estudante como centro do
processo e a aprendizagem situada e contextualzagdaa questdo recorrente nos
diferentes movimentos pelos quais se constitupremizagem ativa.

Nossa intencao é entender melhor o contexto diofgjlamos, tendo consciéncia

que, neste texto, o apresentamos parcialmente nfoi® possivel esgotar a discussao
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tendo em vista nossos objetivos. A figura’ G&presenta movimentos que vamos
abordar ao longo do texto nesta sec¢do, resgatamaet&fora do edificio, com a qual

viemos trabalhando:

Figura 01: Movimentos de constituicdo da aprendizagem ativa
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Fonte: A autora.

" A imagem selecionada para esta figura esta diggbein:
<http://static9.depositphotos.com/1006243/1164R/88positphotos_11647888-Cartoon-building.jpg.>
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A figura 01 ilustra a construcao plural, que ciinsb edificio da aprendizagem
ativa, por meio de diversos movimentos, com muijoks. Como, ao longo do texto,
abordamos diferentes concepgdes e formas de emdpreaneducacdo pautada na
aprendizagem ativa, iniciamos as bases dessa wg@stcom as teorias de Confucio
(500 a.C) e, a partir disso, ressaltamos movimehist®ricos para chegar, quase ao
topo do edificio, aos movimentos contemporaneos auestituem a aprendizagem
ativa. Como compreendemos que nao tratamos de njumnto de processos ja acabado,
o edificio continua sendo construido apds as méigds que abordamos. Por
focalizarmos diferentes areas do saber e niveeddeacédo, as placas de identificagdo
sdo organizadas em diferentes cores, conforme pedebservar na legenda (canto
superior direito na figura). Apresentadas as faceta edificio, partimos para a
construcao do texto.

Em 500 a.C, Confucio, filésofo e pensador chin@spunha-se a ajudar as
pessoas com seus problemas, desde que, antescdeagm elas buscassem resolver as
questbes por conta propria (BARBOSA; MOURA, 201Bgssa forma, o filosofo
pregava a aprendizagem autodirigida, isto é, quar@wias pessoas buscassem por si
uma solugdo. A aprendizagem ativa teria, ai, ursadas mais remotas raizes: o sujeito
que busca solucdes, sem necessariamente recomrex arientacéo direta.

Ja no século XVII, Coménio (fildsofo tcheco, calesado o pai da didatica
moderna) afirmava que “os professores devem secygpao em ensinar menos, € 0S
alunos, em aprender mais” (COMENIO, 1986ud BRANDA 2009, p. 215). Esse
pensamento de estudantes ativamente engajadosgeseo de ensino e aprendizagem,
compreendendo o professor ndo como o detentordie daconhecimento contribuiu,
também, para a formulacdo dos pilares das teogaspiendizagem ativa e suas
metodologias.

Se as teorias que acabaram por refletir nos ppesws teodricos da
aprendizagem ativa comecavam a se estruturar, iasei@s metodologias que
compreendiam o estudante como atuante no processustho e aprendizagem também
iniciaram sua construgdo. A literatura é diversagne tange ao surgimento do termo
“projeto” relacionado a uma ferramenta de ensirapendizagem. Knoll (199apud
ALENCAR; MOURA, 2010, p. 05 grifos do original) e¢h que

Recentemente, a investigacdo historica tem fei@ndgs progressos na
resposta a pergunta de quando e onde o termo terd@ utilizado, no
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passado, para designar um dispositivo de ensinarendizagem. Segundo
estes estudogrojeto, ‘como um método de instrugéo institucionalizaddo

€ um filho do movimento de educagéo industrialagpssista que surgiu nos
Estados Unidos no final do século 19. A defesal @&wpie ascendeu a partir
do movimento de educagéo da arquitetura e engenharitalia, durante o

século 16.

A partir das colocacgfes de Knoll (1997), compreemas que 0s projetos foram
originalmente apresentados como integrantes daegsocde ensino e aprendizagem ja
no século XVI, na educacdo em engenharia e arqate® que ocorre, porém, € que a
difusdo desse dispositivo de aprendizagem, o progetorreu apenas anos mais tarde,
com a transposicdo para a area da saude (RIBEIRID).2

Em 1762, com a publicacdo &enilio, de autoria do fildsofo, escritor e teorico
politico Jean-Jacques Rousseau, no qual o autmcaiok crianga como sujeito central e
como intento da educacédo, por meio da livre atdede da busca espontanea do
conhecimento inserido em uma funcao social, a d@agem centrada nos estudantes
ganha um novo apoio. Segundo Alencar e Moura (2@1011), “o Naturalismo
rousseauniano se aproxima das caracteristicas dgnkti®dologia de projetos] ja que,
na concepcao desta metodologia, a livre atividadebeisca voluntaria e interessada
pelas resolucdes dos problemas s&o pontos basi€dshrocesso de ensino e
aprendizagem centrado no estudante pode ser, ftessn associado as afirmacdes de
Rousseau no sentido de que a construcdo do corgr@oiné um processo ativo e
essencialmente ligado ao contexto no qual estédiose

Ja no final do século XIX, como exposto anteriartaga Educacéo Industrial e
Progressista nos Estados Unidos ganhou forca etresim] fazendo com que as
metodologias de ensino se transformassem e in@sgeEm elementos da vida cotidiana
na formacdo educacional. Foi nesse periodo queietdidade de Harvard instituiu,
em seus cursos de Direito, 0 método de caso (@9 O método de caso consistia,
basicamente, na resolucdo de problemas caracatesistia esfera profissional dos
estudantes de Direito, os casos eram expostobahamos ao longo do curso. Dessa
forma, foi implementada outra metodologia de apmgem ativa: a resolucado de
problemas, com moldes parecidos com aqueles quiesaovolvidos hoje.

Ainda no século XIX, mais precisamente no ano 8261 Friedrich Froebel,
educador aleméao, considerava “primordial o desemweihto das criancas a partir de
seus dons, suas possibilidades, sua experiéncraundo e na sociedade” (ALENCAR;

MOURA, 2010, p. 11). A partir dessa visao froeb®iaaconteceu um movimento em
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torno da escola como um espac¢o mais vivo, que ogdartir dos interesses reais dos
estudantes. Essa constatacdo pode ser associadeepgio da aprendizagem ativa que
defende a construgdo conjunta do projeto ou prableser trabalhado por estudantes e
professores.

Entre 1895 e 1940, John Dewey, um dos maioresgpgda norte-americanos,
publicou seus principais trabalhos. Dewey “ressaltaalor da educacdo pela acdo
coletiva; critica severamente a educacdao tradiGigmmancipalmente no que se refere a
énfase dada a memorizagdo; postula que o conhdondene estar dirigido para a
experiéncia” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2011, p. 67/Sob esse aspecto, John
Dewey € considerado por muitos autores o pai daduokigia baseada em projetos, por
ser o fundador da primeira escola de aplicacdoua& s preocupava com o fazer da
educacao.

Anos depois, William Kilpatrick, importante ped@go norte-americano,
seguindo os pressupostos tedricos de John Deway fera a sala de aula (em 1919),
0s principios do pragmatismo deweyano e defendeuoguprojetos desenvolvidos no
processo de ensino e aprendizagem devem partmobéemas cotidianos (OLIVEIRA,;
TINOCO; SANTOS, 2011). Segundo Barbosa e Moura32p161 grifos do original),

John Dewey e William H. Kilpatrick [...] sdo considelios os precursores da
Aprendizagem Baseada em Projetos na era contengzordda visdo de

Kilpatrick, o projeto com fins educacionais teriaatfo fases essenciais:
intencdo, planejamento, execuc@gulgamento Dewey considerava que 0s
projetos realizados por alunos demandam necessariana ajuda de um

professor que pudesse assegurar 0 processo cordénaprendizagem e
crescimento.

A partir das palavras de Barbosa e Moura (2018mpreendemos que 0s
pressupostos do pragmatismo ndo descartavam a faqumprofessor, pelo contrario,
consideravam essencial a figura que dirigisse alsalihos. Podemos atribuir a esse
esclarecimento a divulgacéo do trabalho com prsjetocenario mundial, no inicio do
século XX, pois a partir dos pressupostos de Deweguidos e difundidos por
Kilpatrick, que ganharam forca e expressao, € cuematodologias de ensino e
aprendizagem baseadas em problemas e projetos a@meg ganhar mais visibilidade.
Ganham destaque, nesse sentido, os trabalhos emiple® especialmente na educagéo

superior.
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Concomitante as acdes de Dewey e Kilpatrick, eri0,190i publicado o
Relatorio Flexner, nos Estados Unidos e no Caradélatorio dizia respeito as falhas
encontradas na educacdo médica, apontava para gasdam curriculo das faculdades
de medicina e propunha que a educacdo fosse voltaraestudante e a
interdisciplinaridade (BRANDA, 2009). Foi introdda, dessa forma, a ideia de
renovar e atualizar o sistema de ensino na areatdke. Anos depois, seriam instituidas
praticas educacionais no processo de ensino e dipagem em medicina que
refletiriam em muitas organiza¢oes educacionaisndeo superior.

Ja na década de 1930, a Harvard Business Schplantau a ideia de utilizar
problemas da vida real como parte da aprendizageam praticas que provinham do
método de casos, com uma nova roupagem, mas aficdayual as compreensdes de
aprendizagem ativa que sao implementadas nos eliasjd (PENAFORTE, 2004pud
SOUZA, 2011, p. 36).

Ainda na década de 1930, as metodologias baseaugsojetos comecaram a
ganhar forca no Brasil. ComManifesto da Educacdo Novastudiosos como Anisio
Teixeira, Fernando de Azevedo e Manoel Bergstonrérazo Filho, influenciados pelas
propostas de John Dewey, lutaram pela democratizagh ensino (OLIVEIRA;
TINOCO; SANTOS, 2011). A Escola Nova, que surgiu firal do século XIX e
ganhou forca no inicio do século XX, chegou ao iBraspor meio do Manifesto,
reivindicou “a democratizacdo e a expansdo na pética e gratuita para as classes
sociais menos favorecidas economicamente” (OLIVEIRINOCO; SANTOS, 2011,
p. 71). O movimento resultou na expansao da refécpide ensino e, por basear-se
nas concepcdes de Dewey, iniciou a popularizacé® mlocessos de ensino e
aprendizagem baseados em projetos no Brasil.

Em 1952, a Faculdade de Medicina @ase Western Reserve University
(CWRU), em Cleveland, nos Estados Unidos implementom curriculo (programa
baseado em sistemas) que tinha como particularidadeaior conexao entre as
disciplinas (BRANDA, 2009). Nesse sentido, a CWRidpirou outras instituicbes de
ensino superior a integrarem 0s conhecimentos, ndimido a distancia entre as
disciplinas. A implementacdo da interdisciplinaddatem, também, estreita relacéao
com a aprendizagem ativa que se baseia no conhdoiradiculado para a construcao

do processo de ensino e aprendizagem.
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Ainda entre os anos de 1940 e 1960, mas espeaidma década de 1960, nos
Estados Unidos e na Franca, surgiram pedagogiasequataram para o que chamaram
de aprendizagem significativa, isto é, processosn#no e aprendizagem que viam o
estudante como um sujeito ativo que construia o cahecimento (OLIVEIRA;
TINOCO; SANTOS, 2011). Dentre os principais tedsiaesses movimentos, estao:
Jerome Bruner, pai da Psicologia Cognitiva, quepresndia a aprendizagem como um
processo ativo, no qual o professor deveria instiga estudantes e ndo apenas
consignar seu conhecimento a eles; David Paul Aglsyisicologo da educacdo,
propunha que o processo de ensino e aprendizagerdeng& ser mecanico, mas sim,
construido a partir das experiéncias dos estuda@tdsstin Freinet, educador francés,
que criticou a educacao tradicional e aspectos st@l& Nova (como os materiais
didaticos predefinidos). Freinet propbs que o @scdale ensino e aprendizagem tem de
ser ativo, centrado nas experiéncias dos educandoganizado de modo situado pelos
professores, isto é, voltado ao contexto no qual ieserido (OLIVEIRA; TINOCO;
SANTOS, 2011).

Entre outros movimentos no ambito mundial, nessanmma época, no Brasil,
surgiu a Teologia da Libertacéo, representada poitoPFreire, educador brasileiro.
Paulo Freire ia contra a educacéao tradicional,eactpamava de “educacédo bancaria”, na
qual os professores “depositavam” 0 conhecimen® alonos. Freire defendia uma
aprendizagem horizontal, partilhada entre estudaat@rofessores, de modo que o
conhecimento fosse construido pelo dialogismo, ést@a partir do didlogo entre os
envolvidos (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2011). Depreemos, na pedagogia
freiriana, aspectos da aprendizagem ativa, poeéarges sociais envolvidos no processo
de ensino e aprendizagem partilham e constroem nhecanento em conjunto,
atribuindo o direito e a responsabilidade pelargizagem tanto ao professor quanto ao
estudante.

No final dos anos 60 e inicio dos anos 70, Lawee®tenhouse, educador inglés,
também apresentou suas ideias acerca do processside e aprendizagem de modo a
levar em consideragéo o estudante como sujeito aavconstru¢dao do conhecimento.
Stenhouse defendia que “a postura investigativatgde professor deve assumir em
sua sala de aula, o direito do aluno ao sabernaxéo dos conteudos escolares aos
conhecimentos de mundo e a importancia do dialogmoc método pedagdgico”
(OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2011, p. 77). Os preses{ps e principios para a
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praxis pedagogica propostos por Stenhouse ligartas#ém, a aprendizagem ativa,
significativa e situada.

Da metade dos anos 60 até o inicio dos 70, o montestorico foi marcado
pelas criticas a pedagogia tradicional, mudancasgigicas e de reconstrucdo nas
concepcodes do processo de ensino e aprendizage@amimla, Mc Master University
Faculty of Health Sciencesnudou o curriculo do curso de medicina e impldamem
gue hoje conhecemos corReoblem Based Learnin@BL). Segundo Ribeiro (2010, p.
14),

O PBL originou-se na Escola de Medicina da Unidxde Mc Master
(Canada) no final dos anos 1960, inspirado no neétledcasos da Escola de
Direito da Universidade de Harvard (EUA) na décddal920 e no modelo
desenvolvido na Universidade Case Western ResEkA)(para o ensino de
medicina nos anos 1950.

Compreendemos, assim, a forma como a aprendizagjeanarticula principios
de diferentes orientagfes tedricas, isto €, osnftist movimentos que se integram e
refletem nas orientacbes de metodologias de apageln ativa. A Mc Master é
reconhecida como o marco inicial do PBL em ensinpesor, por meio da
aprendizagem autodirigida, partindo de experiéngiae ja existiam, o curso de
medicina reconstruiu o curriculo, 0 que se caraeae&omo um importante passo para a
educacdo superior mundial, ndo apenas nas &reaalde, mas como também em
outras diversas areas do saber.

A década de 70 ofereceu, ainda, mais uma impertaaria que tem estreita
ligagdo com os principios bésicos da aprendizagesa: @ Teoria da Complexidade de
Edgar Morin. O autor sugeriu que 0s conhecimentsseim construidos de forma
integrada. Assim, passariamos da fragmentacdoat@ses para a integracao entre as
disciplinas e areas, partir-se-ia para o conhedimerais amplo e complexo. Segundo
Morin (2000, p. 68 e 69 grifos do original),

O conhecimento pertinente deve enfrentar a congded. Complexus
significa o que foi tecido junto; de fato, ha coexitlade quando elementos
diferentes sdo inseparaveis constitutivos do tamtomé o econdmico, o
politico, o sociolégico, o psicoldgico, o afetimmitol6égico), e ha um tecido
interdependente, interativo e inter-retroativo emtrobjeto de conhecimento
e seu contexto, as partes e o todo, o todo e #sspas partes entre si. Por
isso, a complexidade é a unido entre a unidade naultiplicidade. Os
desenvolvimentos préprios a nossa era planetasacanfrontam cada vez
mais e de maneira cada vez mais inelutavel com esafids da
complexidade. Em conseqiiéncia, a educacdo deveopeom ‘inteligéncia

geral’ apta a referir-se ao complexo, ao conteddomodo multidimensional
e dentro da concepcéo global.
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A partir dos pressupostos de Morin, depreendemosprimcipio da
inter/trans/multidisciplinaridade propostas pelaeagdizagem ativa. Mais do que uma
formacao académica/escolar especifica, propunbafea@nacado complexa, isto €, a que
visa ao panorama geral no qual os estudantesiastialos.

Ja em 1984, o relatériReport of the Panel on the General Professional
Education of the Physician and College Preparation Medicine (GPEP reportey
marcou a disseminacdo do PBL pelos Estados Unid®ge diversas universidades a
atualizarem seus curriculos de medicina, seguingwoposta da Mc Master. Esse
relatério € compreendido, dessa forma, como o resp@l pela redu¢do do numero de
aulas tradicionais e 0 aumento de metodologiaspdendizagem ativa na medicina
(PASSOS, 2003).

Entre a segunda metade dos anos 80 e a primerardss 90, dois tedricos
merecem destaque nesta discussdo acerca dos msmeonstituintes da
aprendizagem ativa. S&do eles: Fernando Hernanddosette Jolibert. Fernando
Hernandez, espanhol e doutor em Psicologia, base@m John Dewey para propor
“projetos de trabalho” em sala de aula. Josettébeld| professora-pesquisadora
francesa, orientada pelos principios de Freinetiedowucar-se sobre projetos focados na
leitura e escrita, defendeu que “ensinar significgorcionar experiéncias, nas quais o
processo de construcdo de conhecimento deve edegrado as praticas vividas”
(OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2011, p. 81). Hernandez Jolibert, apesar de
empreenderem atividades em diferentes ambitos ulzaedo, sob distintas orientagdes
tedricas, contribuiram para a disseminacdo de roketgids baseadas em projetos na
educacao basica brasileira na contemporaneidade.

Ainda se tratando do contexto brasileiro, mas negecificamente o ensino
superior de medicina, em 1990, o Brasil implementoias propostas de PBL. A
Universidade de Marilia (Sado Paulo) e a Universiddd Londrina (Parand) foram as
primeiras instituicoes a reformularem os curricalesursos superiores em medicina no
pais (ZANOLLI, 2004).

Em 1996, foi publicado o primeiro estudo analigangma proposta de
implantacdo efetiva parcial do PBL em uma é&rea mfi@ a medicina. O curso de

nutricdo e dietética ddniversity of Delawardhavia realizado estudos baseados no PBL
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em seu servico e producdo de alimentos em quastidadEUX, 1996): o PBL
alcancava, assim, novas areas do conhecimento.

Entre os anos de 1997 e 1998, no Brasil, instaseoai Proposta Famema “para
0s cursos de medicina e enfermagem, um processmdancas curriculares no sentido
da integracao basico-clinica e da utilizacdo deodwbgias ativas” (ZANOLLI, 2004,

p. 53). Dessa forma, metodologias de aprendizagiea @mecaram uma nova fase no
pais: mudancas curriculares que apontavam pararé te pratica realizadas em
conjunto durante a formag&o académico-profissid@@@ahcomitantemente, os estudantes
da &rea de saude realizavam atividades teoricagiegs.

A partir do final do século XX, o PBL foi senddutidido em diferentes areas
do conhecimento e niveis de educacdo. Os princiggosaprendizagem ativa foram
sendo implementadas em diferentes metodologiasleagdo espaco em discussoes.

Nesse contexto, surgiu o Processo de Bofyrinze foi embasado e permeado
por perspectivas politicas e educativas que tivezamo foco das discussdes a maior
integracdo e harmonizacao do ensino superior napauiSegundo a Direcdo Geral de
Ensino Superior (doravante DGES) de Portugal (2808, “o Processo de Bolonha
iniciou-se informalmente em maio 1998, com a declan de Sorbonne, e arrancou
oficialmente com a Declaracdo de Bolonha em jurenh399°.

As proposi¢cdes do Processo orientam que o ensiperisr seja oferecido em
dois ciclos, a saber, graduacgao (trés anos) e adesfdois anos), e estdo intimamente
ligadas a questdes socais no sentido de cresciraeatdmico da Europa no panorama
mundial. Ainda segundo a DGES (2008, s/p, grifoodginal), os objetivos gerais da
Declaracdo de Bolonha sdo ‘aumento da competitividade® sistema europeu de
ensino superior e a promocao rdabilidade e empregabilidadis diplomados do
ensino superior Nno espago europeu’.

A partir das proposicbes do Processo de Bolonhajersidades europeias
recorreram as metodologias de aprendizagem atifien ale tornar seus curriculos
adequados aquilo que lhes foi apresentado pelasidades no documento. Uma area
do conhecimento que tem realizado diferentes pmtiaseadas na aprendizagem ativa

€ a engenharia. Exemplos de curriculos europewnhgienharia organizados com base

8 Atualmente, reconhecido como Espaco Europeu dim&Saiperior (EEES), titulo lancado em 2010 na
Conferéncia Ministerial de Budapeste-Viena.

° O termo “arrancou”, nessa citacdo em portugué®ateugal, tem o sentido de “inicio efetivo” no
portugués do Brasil.
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em metodologias de aprendizagem ativa, mais eg@euénte em problemas e
projetos, podem ser encontrados na Saxion Uniyelsiblanda); Loughborough
University (Reino Unido); Nottinghan University (Re Unido); Aalborg University
(Dinamarca) e Universidade do Minho (Portugal) (ME)RA et al, 2014).

A partir dos anos 2000, as praticas com probleengsojetos’ na educacéo
superior em engenharia tém refletido, também, ersosubrasileiros de graduacéo.
Instituicbes como a Universidade de Sao Paulo (U&R)niversidade Federal de Juiz
de Fora (UFJF — MG), a Universidade Federal do R##A) e o CEFET Minas (MG)
tém sido referéncias na implementacdo do PBL nmersiperior em engenharia no
Brasil. Vale ressaltar, ainda, o curso de EngealBiomédica da PUC-SP que, desde
2009, tem seu curriculo organizado em eixos tewgtigautados em problemas reais da
(futura) esfera de atuacéo profissional dos estedaisse curso, em especifico, foi um
dos pioneiros na implementacao total de uma metgdaolde aprendizagem ativa em
educacao superior em engenharia no Brasil.

Reconstruidos alguns movimentos historicos de cimios de teorias e
metodologias baseadas na aprendizagem ativa, ceng@®os que nao estamos
trabalhando com concepc¢des novas, mas inovadoutadaa em construgdes histéricas
que foram, por vezes, repensadas, reformuladas akgtiamente construidas.
Apresentadas as construcfes histéricas das temriastodologias de aprendizagem
ativa, passamos aos seus principios norteadoreslip@os as compreensdes da teoria
enunciativa do Circulo de Bakhtin e dos Novos Esgutb Letramento, compdem nosso

mirante teorico.

2.1.2 Principios norteadores da aprendizagem ativa

Passamos, entdo, aos principios norteadores daastee metodologias de
aprendizagem ativa. E valido ressaltar, antes geirseos, que como nosso edificio de
palavras de constréi de forma dialogica e coletestia secao foi arquitetada em dois
momentos distintos: um primeiro movimento, anteseagreendermos as analises e,

um segundo, apds atentarmos ao que os dados tiahaos dizer. A partir desses

1% As metodologias de aprendizagem ativa pautadasreblemas e projetos no Ensino Superior podem,
muitas vezes, ser confundidas. Ao debater essaagugsorém, Mills e Treagust (2003) apresentam
diferencas como o tempo de duracdo de cada um @sgwojetos sdo mais longos); os projetos estdo
mais voltamos a aplicacdo pratica de conhecimemoguanto os problemas voltam-se mais para a
construcdo de conhecimentos; questdes como a gdetdempo e pessoa sao articuladas de forma
diferente nas duas metodologias.
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movimentos de ir e vir, compreendemos melhor asndicas que constituem os
principios da aprendizagem ativa, sobre os quasiabru¢camos agora.

As metodologias de aprendizagem ativa sao inoeaderapostam no estudante
como centro do processo de ensino e aprendizagesidd, entdo, problematizarmos
0 gque € inovacdo educacional. Essas mudancas oeragano ambito da educacéo
nunca sao neutras, “pelo contrario, sempre surgamo cresultado de um contexto
social, de determinada concepcdo de educacdo e cegpmstas a necessidades
emergentes para as quais o0s paradigmas atuaisojfaecem encaminhamentos
aceitaveis” (MASETTO, 2012, p. 16). Movimentos deva¢do no mundo da educacao
estdo sempre ligados, portanto, a demandas endastna sociedade (local e global). A
partir de reflexdes teodricas e ideoldgicas, sa@sgmadas inovacbes nos processos
educacionais a fim de responder a questdes sociais.

Ao focalizarmos a educacgdo superior, em espedgbreendemos que as
inovacdes sao respostas as demandas sociais ssymudis encontradas. O perfil do
académico que se deseja formar ndo esta descaaddedhandas que surgem com as
inovacoes e transformacdes ocorridas na societfamleacao na educagao superior, sob
essa Otica, deve ser entendida “como o conjuntdtdeagcfes que afetam pontos-chave
e eixos constitutivos da organizacdo do ensinoeusitario provocadas por mudancas
na sociedade ou por reflexdes sobre concepcddgsetas a missdo da educacao
superior” (MASETTO, 2004, p. 197). Dessa forma, posendemos relacdo entre as
mudancas que ocorrem na sociedade e as inovacpesezididas na educagao superior.

Em decorréncia da informatizacdo e da globalizagéo sociedades tém se
transformado cada vez mais no que diz respeitdesaigéio e atuacdo em praticas de
linguagem. Com o0s avancos da tecnologia, tem s@dor mais usual interagir com
distintos interlocutores e linguagens, conformecali®mos ao longo deste trabalho.
Nesse sentido, muitas das interacdes sociais gueakitizadas em nossa cultura se dao
pela escrita, pois, conforme ressalta Bakhtin (20@2ato de fala impresso € sempre
orientado em fung@o dos enunciados anteriores em ragsma esfera e “é de certa
maneira parte integrante de uma discussao ideal@gyit grande escala: ele responde a
algumas coisas, refuta, confirma, antecipa as st&p@® objecdes potenciais, procura
apoio, etc.” (BAKHTIN, 2012, p. 128). A interacamrpmeio da escrita €, assim,
valorizada em decorréncia do seu carater ideolég@aber atuar nessas praticas de

7

escrita €, portanto, uma demanda social com a quaujeito se depara. Em
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conformidade com as palavras de Masetto (2004)riamteente discutidas, entdo,
compreendemos que a demanda das linguagens naaubial também tem reflexos
na organizacao das atividades da educacéao superior.

Como ocorrem mudancas no que tange as linguager@reulacdo no ambito
social de forma geral, também sdo necessariasgfiesaa esse respeito no contexto da
educacdo superior. Encontramos respaldo, nessectaspeas metodologias de
aprendizagem ativa que, por meio de trabalhosutatios, tém a linguagem como sua
parte constitutiva.

Héa diferentes metodologias que se pautam nasasedg aprendizagem ativa,
conforme ja salientamos. Os principios norteadopesém, sdo compartilhados e
partem da compreensdo de que o estudante € o admtymocesso de ensino e
aprendizagem. Sob essa perspectiva, 0 académitseigdio em praticas, nas quais, ao
se engajar ativamente e contando com a orientagéi@mbfessores, ele constroi sua
autonomia ao longo do processo de formacao.

Uma das caracteristicas da aprendizagem ativa donaagdo superior € a
resolucdo de problemas. Por meio de atividadesadaseem situagdes reais do mundo
profissional, os académicos precisam apresent@osts a problemas encontrados,
articulando as teorias aprendidas na universidadepdicacdes praticas. Segundo
Martins Filho e Silveira (2008, p. 43), a educasgéperior precisa “capacitar o aluno a
desenvolver atitudes positivas de enfrentamenfaral@demas novos, néo reduzindo aos
trataveis com receitas prontas, exemplificadasrdera periodo de estudos”, isto é, 0s
conhecimentos empreendidos de forma pratica pracsa validos em contextos e
situacOes diversos.

Outro principio norteador das metodologias de rafir|agem ativa é o
desenvolvimento de capacidades transversais pealadémicos. Como atuam em
diferentes praticas e assumem distintos papéisispcjuase sempre em equipes, 0S
estudantes desenvolvem caracteristicas como aogdetdempo e pessoas, além da
guestdo de saber ocupar papéis sociais dentro qiages. Essas caracteristicas se
fazem necessérias, em especial quando refletimagaada atuacdo profissional do
engenheiro, pois o cotidiano do mundo do trabatificita que sejam geridos recursos
tanto de tempo quanto de pessoal (ALVES et al, R@Mdssa forma, as atividades mais
praticas e contextualizadas pautadas na aprendizatijea refletem, também, na forma
como o estudante vai encarar questdes reais hoammutabalho.
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Conforme ja salientamos na subsecdo anterior, dasa caracteristicas da
aprendizagem ativa é a maior complexidade dos cimbkatos e praticas, pois ndo ha
fragmentacdo do conhecimento, estando este em ranionde (re)construcdo. Dessa
forma, outro principio das metodologias de apreagbm ativa € o trabalho pautado na
multi ou interdisciplinaridade. Por ndo focalizas conteddos, mas questdes reais, a
aprendizagem ativa leva os académicos a articulagegonhecimentos das diferentes
disciplinas, de forma a visualizarem o panoramasnaanplo no qual estdo atuando.
Como defendem Booth, Villas-Boas e Catelli (2008L3), uma das caracteristicas para
que “o0 ensino universitario mereca o0 qualitativo deuperiorr € a da
multidisciplinaridade, de forma que os campos deagito profissional ndo sejam
reduzidos aos limites de uma ou de algumas areesrd@cimento”.

As teorias e metodologias de aprendizagem ativaem&ino superior sao,
portanto, aquelas que consideram o estudante centmalo processo de formacéo. A
partir da orientacdo dos professores e da parti@pativa em atividades situadas e
reais do seu mundo do trabalho, os académicositt@mstsua autonomia na esfera
académica e participam de praticas caracteristaa® da universidade quanto do
mundo do trabalho. Neste ponto, € valido ressattarma linguagem como parte
constitutiva da aprendizagem ativa em engenharia.

Ao longo das atividades empreendidas, emergemrediies funcbes e
funcionamentos da linguagem. Como h& o transitére ess praticas do mundo do
trabalho e da academia, ha a necessidade de geugoc@nhecimentos caracteristicos
de ambas as esferas, pois conhecimentos sao ddostpela linguagem, que faz parte
da atuacao e caracteriza a atuacao do sujeito.ddajsie um meio pelo qual os sujeitos
se comunicam, a linguagem é parte da atuacdo sbwigngenheiro, pois aprender
engenharia é dominar as metalinguagens caraatasstiessa area, é compreender a
funcdo de cada documento que circula nesse ceedaber como interagir com 0s
diferentes interlocutores desse meio.

Ao retomarmos a ideia de inovacdo na educacgaagisypg@ortanto, voltamo-nos
ao importante papel da linguagem na formacao erargragia, conforme sinalizado por
um dos participantes da pesquisa de Franzen (p06Z): “bem, desde que eu iniciei 0
curso de engenharia n6s nao tivemos nada relacoaagscrita, producdo de textos,
mais foi focado a parte de calculo. A parte inttéda e dai focado em cada area né?
em cada engenharia, no meu caso a engenhariatdlprestdo eu senti um pouco de
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dificuldade nessa area, ainda sinto né? (Engeniidorestal, 2000)”. Ainda que né&o
seja seu foco principal, os cursos de engenharasenvolvido movimentos a fim de
abarcar as linguagens ainda durante a formacédoémozal e 0s contextos de
aprendizagem ativa tém mostrado os melhores rédsgltaesse sentido, justamente por
as linguagens sado constitutivas da aprendizageboeladas de forma integrada nas
praticas. Assim, a linguagem ndo é um elementort@ plas atividades empreendidas,
mas uma parte constituinte, integrativa e integrada
A reflexdo até aqui apresentada nos permite canger que as metodologias
ativas sdo aquelas que oferecem aos estudantesurogades de construir seu
conhecimento por meio de atividades tedrico-préficgue instigam uma maior
interacdo entre estudante, objeto e contexto de@st
Se hé reflexos para a formacdo dos estudantgmeadizagem ativa também
modifica a atuagdo dos professores que nela at8agundo Silva e Cecilio (2007, p.
64),
Em uma concepcao inovadora de educacéo, o profeSeme resume apenas
aquele que ensina, que transmite 0 conheciment® énaauele que é capaz
de se relacionar com uma diversidade de estudadeesnobilizar seus
interesses e motivacdes e de, com eles, conspoitumidades de aprender e

transformar. Isso significa abertura, capacidadadbptacdo a experiéncias
diferentes

Além das mudancas no cotidiano dos estudantes,caxepcfes da
aprendizagem ativa refletem (e dependem!) diretéenéam atuacdo docente. Em nossa
pesquisa, dialogamos com professores que estaoidoseem um contexto de
aprendizagem ativa no ensino superior, justameart gompreender a forma como sao
propostas as praticas de linguagem dentro dostpsoje

A aprendizagem ativa orienta e intenta a uma maiegracao curricular, no
sentido de que os conhecimentos sejam trabalhadésma espiral, interdisciplinar e
integrada. As orientagcbes da aprendizagem ativ@dpra , portanto, mudangas
metodoldgicas na forma que se da o processo daceasaprendizagem. No ensino
superior, a principal caracteristica das metodagitivas € aproximar os académicos
de seu (futuro) ambito profissional. Essa aprox@oaggode ser feita de diversas formas,
conforme ja salientamos.

No contexto estudado em nossa pesquisa, a apagediz ativa encontrou

espaco na realizacado de projetos desenvolvidosnepnesas nas quais 0s estudantes
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atuam em equipes durante um semestre de estagimd®eLima et al (2011a, p. 295),
a aprendizagem baseada em projetos “ficou cadamesz reconhecida para dar
respostas as exigéncias dos cursos de engenh&iegmo a globalizacéo, a velocidade
da inovagdo tecnoldgica e a necessidade da inalUgtia contratar engenheiros
preparados para a aprendizagem ao longo da vidgireendemos que a demanda por
profissionais mais flexiveis e preparados paraialaenario globalizado foi o principal
motivo pelo qual a aprendizagem ativa ganhou espatgocursos de graduacdo em
engenharia (esta ai a relacdo entre demanda e;&wwa educacgdo superior). Durante
esse periodo de insercdo na empresa, 0s académnaustam entre praticas
caracteristicas das esferas académica e profifsatnando de forma articulada nos
dois contextos. Ha uma inter-relacdo entre as gastempreendidas em ambos 0s
contextos, pois as solugdes de problemas desedsaslvias empresas sao ancoradas em
conhecimentos construidos na academia, e os dadbisaaos e apresentados de forma
académica dentro dos projetos sdo provenientesngaesa, por iSSo as propostas do
projeto favorecem o transitar entre espacos.

Além de integrar os conhecimentos, as metodolodasprendizagem ativa
oferecem a oportunidade de “fazer para aprendex’aaadémicos do MIEGI. Gragas a
insercdo em sua esfera do trabalho, ja durantadugcéo, os estudantes se inserem em
praticas efetivas e caracteristicas de sua aresaber. Justamente por integrar 0s
conhecimentos e fazer a ponte entre academia eanodissional, a aprendizagem
ativa oportuniza que os académicos participem décps de letramento e interajam
com géneros caracteristicos de sua esfera de atuaca

O curriculo da aprendizagem ativa se apresentasginal, isto €, de forma a
integrar as praticas entre si e encontra na lirgmamais uma parte constitutiva da
aprendizagem. Nesse sentido, as praticas de lieguagio sdo trabalhadas em uma
disciplina especifica dentro de uma grade, massastruidas no curriculo mais amplo
e de forma processual, articulando os diferentesnheentos nas distintas esferas sociais,

conforme tratamos nas proximas subsecdes.
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2.2 SEGUNDA BASE: A TEORIA DIALOGICA DO DISCURSO DOIRCULO DE
BAKHTIN

Compreendemos nossas apropriacdes das proposigd@gculo de Bakhtitt
como Teoria Dialogica do Discurso ancorada na Aedlialdgica do Discurso (ADD),
visto que sua teoria da enunciacdo leva em cowrgider aléem da linguistica, a
extralinguistica das relacfes dialégicas. Mais de cpnsiderar o produto da interagédo
discursiva, considera-se 0 processo: 0 contextdiate no qual se da a interacdo, as
relacbes de poder que delineiam a situacdo de doagdio, 0S papéis sociais dos
envolvidos, o cenario no qual se constitui a ir@oa enfim, a configuracdo geral da
situagao discursiva. Como esclarece Bakhtin (2p1212) “as palavras séo tecidas a
partir de uma multidao de fios ideoldgicos e sendentrama a todas as relacdes sociais
em todos os dominios”.

Quando assumimos as concepc¢des bakhtinianas,np@Essa compreender o
sujeito como um ser dialdgico, constituido pelagegosociais que o cercam. A
singularidade dos sujeitos é perpassada pelasviddetes nas quais ele interage, o
proprio sujeito esta em constante processo deitogdb de identidade por meio das
relacdes dialogicas que desempenha, como esckaeaeo (2009, p. 80),

€ no interior do complexo caldo da heteroglossita esua dialogizacdo que
nasce e se constitui o sujeito. A realidade lingésse apresenta para ele
primordialmente como um mundo de vozes sociais dftiiplas relaces

dialégicas — relacBes de aceitacdo e recusa, derg@mncia e divergéncia, de
harmonia e de conflitos, de interseccdes e hitagdies.

A partir das palavras de Faraco, depreendemos gugito se insere no mundo
e comeca a participar de diferentes relacdes daasgisto €, de interacdes discursivas,
e a se posicionar diante dessas interacdes. Aolgkissia, diversidade de linguagens,
colabora para que o sujeito construa sua singaldeidh partir da coletividade, suas
tomadas de deciséo frente ao “mundo de vozes sba@anstitui sua identidade e
subjetividade. Ao se posicionar diante das mukiplazes com as quais interage, 0
sujeito constréi sua identidade e, dessa formayté ple um processo dialogico.

Essas interacdes dialogicas se dao por meio desciados, como explica
Bakhtin (2003, p. 261), “o emprego da lingua efet@@m forma de enunciados (orais e

1 O Circulo de Bakhtin foi um grupo de intelectugige se reuniu regularmente entre 1919 e 1929, na
Russia. Apesar de o Circulo levar o nome de Bakfitin composto por diversos estudiosos com
diferentes formag0es intelectuais e atuacgtes profiais (FARACO, 2009).
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escritos) concretos e unicos, proferidos pelosgmtges duma ou doutra esfera da
atividade humana”. Pincamos, das palavras de Bgkhticompreensdo de que cada
enunciado € concreto e Uniay seja, justamente por ser construido em umagéibua
especifica, o enunciado é irrepetivel e singulandAd que as mesmas palavras sejam
proferidas mais de uma vez, e 0 sdo, o enunciadpreesera singular em si, pois esta
associado e é filho de uma situacéo irrepetivetigdurso dos sujeitos €&, portanto,
constituido de enunciados concretos, que desemradaiitudes responsivas ativas
(BAKHTIN, 2003) em seus interlocutores e que, ddesaa, permitem que o dialogo
se efetive.

Ainda a partir das palavras de Bakhtin acima didas, nos deparamos com o
conceito de esfera, espacos sociais nos quaisrsigos os enunciados (BAKHTIN,
2003). As esferas de atividade humana séo os diesrembientes nos quais se dao as
praticas sociais. Essas esferas de atuacdo ségialcada uma delas, diferentes usos
sociais da linguagem. Isto é, cada esfera de conbeto esta ligada a um repertério
discursivo, a discursos especificos e praticasndedgem proprias (BAKHTIN, 2003).
Isso quer dizer que em cada esfera na qual o sgeiinsere, ha diferentes linguagens
qgue lhes seréo instituidas.

No contexto desta pesquisa € importante, entawtrearmos uma interseccao
entre duas esferas de atuacdo social que ndo keerexanas que juntas compdem
nosso universo de pesquisa: a academia e o murdisspnal, articuladas pelas
praticas da aprendizagem ativa referidas na subsag@erior. Ao nos debrucarmos
sobre as compreensdes que nossos sujeitos tématiaagpde linguagem na engenharia
nessa interface entre esfera académica e do tealmaimpreendemos que os diferentes
papéis sociais ndo se excluem entre si. As eséeessrespectivas fungdes sociais que
nelas sdo desempenhadas oferecem uma compreendéomdacomo academia e
mundo do trabalho se complementam e integram sntre

Nesse ponto, é relevante mencionarfhasitro conceito bakhtiniano: o de
géneros discursivos. Os géneros discursivos s&oeass pelos quais a comunicagéo é
efetivada, segundo Bakhtin (2012, p. 44), “cadacape cada grupo social tém seu
repertorio de formas de discurso na comunicacamideologica. A cada grupo de

formas pertencentes ao mesmo género, isto é, a foadw de discurso social,

2 No capitulo trés do presente trabalho, as disesssdbre género discursivo sdo aprofundadas.
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corresponde um grupo de temas”. Compreendemosn,agsestreita relacdo entre as
esferas sociais e 0s géneros discursivos que oegladam: a partir de diferentes
motivacdes e atendendo a distintas finalidadegosti relativamente estaveis de
enunciado” (BAKHTIN, 2003, p. 262) sdo empreendidas esferas de atuacao social,
e € por meio da apropriacdo desses géneros quegeit®s se introduzem nas praticas
de determinada esfera.

Sob a otica bakhtiniana, o sujeito € constituido giferentes papéis sociais e,
como ja mencionamos no capitulo anterior destelinab por multiplas identidades que
estdo em constante construcdo a partir das relati@#xicas das quais participa.
Nossos sujeitos de pesquisa, por exemplo, pamicip@e diferentes comunidades
discursivas (BAKHTIN, 2003) em diversas esferasase sinalizam, muitas vezes, 0
intercambio discursivo que fazem ao transitarem psses diferentes meios. E
importante compreender nesse contexto, entdo@afobmo 0s sujeitos se apropriam
das praticas de linguagem nessas diferentes esferas

As relacdes dialdgicas, como explicamos anteriotejeocorrem por meio dos
enunciados que constituem o discurso em situagfegsetiveis de comunicacdo. Ao
construirmos a nossa pesquisa, compreendemos gegpfassao do enunciado, em
maior ou menor grau, responde, isto €, exprimdagde do falante com os enunciados
do outro, e ndo soO a relacdo com os objetos demsenciado” (BAKHTIN, 2003, p.
298). Cada enunciado é sempre uma resposta aosiains anteriores e vai resultar
em respostas posteriores, € um elo na correnterdanicagdo. O enunciado, conforme
explanou Bakhtin, ndo apenas vai responder aombjetgual se trata o discurso, mas
também ao interlocutor e suas colocac¢des enurasatiais uma vez, compreendemos
a importancia de se levar em consideragdo o cantegt qual os dizeres foram
proferidos.

Dessa forma, € importante ter consciéncia de qdest os sujeitos socio-
historicamente situados participantes desta pesgsg$am 0S sujeitos entrevistados ou
as pesquisadoras que fizeram parte da interacdon, déerentes vivéncias e
compreensdes de seus interlocutores. Ndo € possorgtruir uma ADD sem
considerar as situacfes de producdo dos enuncaaddisados no presente trabalho.
Bem como néo é possivel, sob essa perspectivaraionsna analise neutra.

As diferentes ideologias e concepc¢des tanto destesicomo da pesquisadora
sao transportadas para os discursos e olharedtangasta pesquisa. Vale esclarecer
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que nos textos do Circulo, a palavra ideologia a&das‘em geral, para designar o
universo dos produtos do ‘espirito’ humano [..dedlogia € o nome que o Circulo
costuma dar, entdo, para o universo que englob@,aaeciéncia, a filosofia, o direito, a
religido, a ética, a politica, ou seja, todas asifestacdes superestruturais” (FARACO,
2009, p. 46). As ideologias, visées do mundo véletree refratar (BAKHTIN, 2003)
nas compreensdes desta pesquisa.

A partir do exposto, a teoria dialégica do disoud® Circulo de Bakhtin vem
contribuir sobre nossa visdo acerca das pratia@égitas de linguagem e da forma
como se constituem o0s enunciados dos sujeitogiparies da pesquisa. Mais do que
uma relacéo linguistica com os dados, a pesquiesapa uma analise extralinguistica,
que considera as particularidades dos sujeitosug deeres acerca das praticas de
linguagem das quais participam. Nossa conduta éargo, a de considerar as
singularidades de cada sujeito participante dayiesgsem se esquecer de considerar
suas relacbes com a coletividade, o contexto dbfgmgarte. Compreendemos, ainda,
o carater dialogico da lingua(gem) e as relactesitarias que pautam as constituicoes

dos sujeitos.

2.3 TERCEIRA BASE: OS NOVOS ESTUDOS DO LETRAMENTO

Para fechar nossa visita ao mirante teérico, timog a terceira teoria que o
constitui: os Novos Estudos do Letramento. Anteselpuirmos é importante, entao,
definirmos nossa postura teorica acerca do letriomesu letramentos no plural,
compreendidos neste trabalho como:

um conjunto de praticas sociais que envolvem mtestrito, ndo do ponto
restrito da linguagem, mas de qualquer texto. Rtwfaai vamos enveredar
por um letramento que € plural, envolve, integraasulinguagens que nao
apenas a linguagem verbal através dos textos. EmEntido plural localiza
essas praticas na vida das pessoas, praticas quereafizadas com
finalidades para atingir os seus fins especifi@sida, e ndo um conjunto de

competéncias que estdo armazenadas na cabeca ssamp€DIONISIO,
2007, p. 210).

A partir da compreensdo expressa por Dionisio,reggglemos que o0s
letramentos plurais dizem respeito as diferentesdaties realizadas pelos sujeitos no
que tange a textos, ndo no seu sentido lato, maemalo mais amplo das multiplas
linguagens. As praticas efetivadas a partir dargjtescrita e oralidade sédo “préaticas de
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letramento” (conceito mais amplamente explorad@aradi no texto) desempenhadas
diariamente pelas pessoas inseridas no atual oegi@fiocéntrico mundial. Ainda das

palavras de Dionisio, podemos ressaltar a quest8atividades praticas em face de
“um conjunto de competéncias”. Isto é, a comprezris letramento que adotamos
difere daquela que apresenta o letramento como anjurto de competéncias

desempenhadas pelo sujeito. Neste aspecto, S2@e#)(apresenta dois modelos de
letramento: o autbnomo e o ideoldgico.

Segundo o autor, 0 modelo autbnomo € aquele queebe o letramento, Unico,
como uma tecnologia neutra, independente do cantodial e que esta intimamente
ligado & compreensao das atividades de linguageno ammpeténcias dos sujeitos.
Sob esse prisma, 0 letramento seria um conjuntoameéwel de atividades que o
individuo colocaria em pratica de acordo com a sedade (STREET, 2006).

Alternativo a esse modelo, Street (2006, p. 4p6¢senta o modelo ideoldgico
de letramento, o qual reconhece “uma multiplicidadie letramentos; que os
significados e os usos das praticas de letramestéio eelacionados com contextos
culturais especificos; e que estas praticas estépre associadas com relacdes de
poder e ideologia; ndo sao simplesmente tecnologiatas”. O modelo ideolégico de
letramento defende, portanto, que as praticas mpidgem das quais participam 0s
sujeitos sdo situacdes inseridas em contextos vas gxistem relagcdes de poder,
diferentes papéis sociais dos interlocutores comuass interagimos e que 0s proprios
textos com 0s quais entramos em contato tém sokbgla e esfera de circulacdo. Nesta
pesquisa, assumimos a compreensdo do modelo id=Epldyps letramentos criticos e
situados dos quais participam 0s sujeitos em skiano.

Neste ponto, é importante edificar uma ponte emteoria dialdgica do discurso
apresentada na subsecao anterior e os Novos Edflodbstramento. Referimo-nos
antes a diferentes esferas de atuacdo social, aggéeto, ressaltamos que cada uma
dessas esferas apresenta géneros discursivosiaprde letramento especificas, em
cada esfera circulam textos e letramentos caratiters as atuacdes sociais. Assim,
focalizamos as praticas de letramento das quaikipam os estudantes do MIEGI na
academia e nas empresas nas guais atuam nos pgetados na aprendizagem ativa.
Enfocamos, também em nossa pesquisa, as praticétraeento sob a visdo dos
professores que as instigam na universidade. Nus$oonte de pesquisa se constitui,
portanto, na interagao entre os letramentos acadésrprofissional.
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Os letramentos académicos sdo aqueles que dizpeiteeas praticas de leitura,
escrita e oralidade no ambito da academia, séanietrtos que se desenvolvem a partir
dos mudltiplos textos da esfera académica. SegundssdR (2009, p. 242), na
universidade, “os alunos devem aprender a usarbutié@os especializados [...]. No
entanto, eles também precisam aprender novos gépnarformas, aqueles que sejam
apropriados a pesquisa em determinado campo, pahesrem niveis mais avancados
da educacéo superior”. Cabe a universidade, entm,apenas aprimorar praticas de
linguagem dos estudantes, mas também inseri-lom@mas situagbes nas quais a
linguagem desempenhe um papel central. Compreersd@moiversidade, assim, como
uma agéncia de letramento (SILVA; ARAUJO, 2010) dusere os académicos em
diferentes praticas de linguagem a partir da igéeyae apropriacdo de diferentes
géneros discursivos

Em didlogo com os letramentos académicos, esté@trasnentos do mundo do
trabalho. Como ja dissemos, as esferas acadénpaigsional tém uma superficie de
contato bastante ténue sob a Gtica da aprendizatieane as praticas realizadas nesses
dois ambitos vao se complementar em alguns aspecessno que divirjam em outros.
O letramento profissional diz respeito as pratadinguagem caracteristicas a esfera
do trabalho e vale ressaltar que cada area do comérgto tem suas préprias praticas de
letramento. Os letramentos do mundo do trabalho a&s8m, as “mais diversificadas
praticas de escrita que se desenvolvem e circutarsitiacdes cotidianas inerentes a
atividade profissional” (PAZ, 2010, p. 45).

No ambito da engenharia, pesquisas anteriores NZAEN, 2012;
SCHLICHTING; HEINIG, 2012) sinalizam que o engembeprecisa saber como
transitar entre os letramentos académicos e pi@i@is, entre as demandas e relagdes
gue constituem cada conjunto de praticas de lirguad\ partir de esse transitar entre
letramentos, é que o sujeito vai se constituindo.

A atuacao social em diferentes esferas ideoldgitgdica que 0 sujeito se
aproprie de diferentes letramentos na medida ensguernansider (GEE, 2005), isto
€, membro efetivo, em diferentes Discursos. Osubésxs com D maiusculo séo

maneiras de ser no mundo, ou formas de vida gegranin palavras, atos,
valores, crengas, atitudes e identidades socigdisJm Discurso é um tipo de

13 Os letramentos académicos s&o retomados de foaispontual no terceiro capitulo deste trabalho,
quando abrimos a discussédo acerca do que dizemariicgantes da pesquisa sobre as linguagens em uso
na sua formacdo académica.
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kit de identidade que vem completo com [...] instrugiEsomo agir, falar e
também escrever, a fim de aceitar um papel so@dicplar que outros
reconhecerdo (GEE, 2005, p. 140).

Participar de diferentes Discursos implica, entézer parte de diferentes
praticas de letramento e interagir com diversoslimtutores e em distintas praticas de
linguagem. Os Discursos integram mais do que asdaties de leitura, escrita e
oralidade, mas também formas de agir e se poateldas situacbes em determinadas
esferas de atuacao social, emerge novamente ad¢jagucomo constitutiva das praticas
sociais. Essas atuacdes sociais constituem asddées dos sujeitos, a partir da sua
efetiva participacdo nos Discursos, as identidadessendo forjadas, mas estas nunca
estdo completas, pois vivem em constante congidugs modificacdo. Nesse sentido,
reitera Street (2006, p. 466), “as praticas datheénto sdo constitutivas da identidade e
da personalidade”.

Ainda no ambito dos letramentos, € importante ebnarmos nossas
compreensdes acerca das praticas e eventos dedatoa dos quais 0S sujeitos
participam em seu cotidiano. Os eventos de letréorsdio, de acordo com Heath (1982,
p. 93) "[...] qualquer ocasido em que um texto iesdaca parte da natureza das
interacbes dos participantes de seus processos interpretativos”, 0os eventos de
letramento sdo, portanto, situacdes visiveis eregégeis nas quais o texto ocupa um
espaco central. A discussdo é aprofundada por lBartblamilton (2000, p. 113-114
traducéo nossa) que os definem como “atividadesqnas o letramento cumpre um
papel. Em geral acontece que ha um ou varios teso#os que sdo centrais em uma
atividade e pode dar-se uma discussdo acercatdesi&”.

Ja as praticas de letramento, mais amplas e néenadlveis, sao atividades
discursivas e culturais, que delimitam a producéioterpretacdo de textos orais e
escritos (STREET, 2003). As praticas ndo sao ueslatbservaveis de comportamento,
pois envolvem valores, atitudes, sentimentos e;@eka sociais e de poder. Incluem
valores axiolégicos acerca do letramento e tambgreeatidos construidos em torno
dele (BARTON; HAMILTON, 2000; STREET, 2003). Valessaltar, contudo, que
ainda que haja distincdo entre praticas e evergdetthmento, ha uma relacdo entre

eles e que, portanto, ndo constituem uma dicotomia.

1441..] actividades en las cuales literacidad cumple un papePor lo general sucede que hay uno o
varios textos escritos que son centrales a uneicadi ypuede darse una conversacién alrededor de este
textd. (BARTON; HAMILTON, 2000, p. 113-114 grifos do iginal)
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Ao refletir sobre o letramento na interface acadeenmundo do trabalho, nesta
pesquisa, voltamo-nos as compreensdes dos sugeitos sua participacdo em eventos
e praticas de letramento especificos que os comatit ao longo do processo de
formacgao académica enquanto estudantes do MIE@ifisonais nas empresas, bem
como as compreensfOes dos professores que fazem fmrtbém, desse processo
dialogico de constituicdo de identidades.

Mais do que participar de atividades de leitusgyita ou oralidade, as praticas
de letramento nos inserem em contextos definidusseados em relagbes de poder, em
situagbes nas quais interagimos com diferenteslontdores, o que requer que nos
apropriemos das praticas de linguagem do contextqual estamos inseridos. Nessa
insercdo em diferentes comunidades discursivagraigdio com distintos pares
imediatos, vamos nos constituindo sujeitos. Osheéntos ndo dizem respeito apenas a
competéncias desempenhadas no ambito da linguagama forma como o sujeito
interage com o meio social no qual esta inseridmacdefende Street (2006, p. 470),

Quando frequientamos um curso ou a escola, ou nagvemos num novo
quadro institucional de praticas de letramento, p@io do trabalho, do
ativismo politico, dos relacionamentos pessoats, estamos fazendo mais
do que simplesmente decodificar um manuscrito, ymiodensaios ou

escrever com boa letra: estamos assumindo — osaedo — as identidades
associadas a essas praticas.

Mais uma vez, por meio das palavras de Streetpmmndemos que o ato de
participar das praticas de letramento de deterramaferas de atuacdo social esta
intimamente associado a identidade do sujeito. Agsas identidades que circulam em
determinado meio social € uma opc¢éo da singulagidadcada um, escolha essa que se
da a partir da insercdo nas esferas. Podemos peresia pesquisa, em distintas
situacdes no que tange aos sujeitos participaat@estjuisa: nos estudantes do MIEGI
participando de praticas de letramento tanto naleai, quanto nos letramentos
inseridos nas empresas nas quais atuam; consideraimda outra situacdo, a dos
professores, que trabalham em sala de aula pratedstramento caracteristicas da
academia, mas que como docentes da area de erigeobtiapreendem também as
praticas de letramento do mundo do trabalho derdrvagm. Sdo identidades que se
constituem a partir da participagdo e atuacao Infasedtes esferas sociais, que se

deslocam conforme o sujeito transita entre osdlifiels papéis sociais.
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Os Novos Estudos do Letramento vém colaborar conossa pesquisa no
sentido de orientar acerca dos diferentes Discurgsgjuais 0 sujeito se insere em seu
cotidiano. Os letramentos, sob a ética ideolégica gdotamos, ndo sdo competéncias
mecanicas que 0sS sujeitos decoram e executam, raisap inseridas em cenarios
situados, determinados por uma série de quest@dre des quais estdo as relacdes de
poder, as intencionalidades e ideologias dos eitady

Realizada a apresentacdo dos pontos principaisréageorias que compdem
nosso mirante teérico, € hora de ligar as columa® exs teorias para que possamos
seguir construindo nosso edificio de palavras.dkidedialdgica do discurso, os Novos
Estudos do Letramento e as Teorias da aprendizageanjuntos compdem o mirante
pelo qual vamos olhar para os nossos dados. Oecati@dgico da linguagem, sua
construcdo em espiral e em diferentes esferas masve praticas de letramento sédo
Nossos norteados nesta pesquisa. Os sujeitoansitifgos papéis sociais e identidades
em constante construcao, direcionam nossas infagagroposicdées. Compreendemos
que os diadlogos e enunciados nunca sao neutrossenagre marcados de relacoes,
cenarios e interlocucdes que interferem diretamsoldee eles. Por isso, nossa pesquisa
€ construida da forma mais sensivel possivel pgae aossos dados como Unicos e
irrepetiveis. Além da orientacdo do nosso miraedeito e do nosso projeto pautado na
metodologia da pesquisa, os dados sédo o colorperied que recobre nosso edificio de
palavras. Vale ressaltar que nossos dados sdote qae tinge e constitui nossa
pesquisa, pois como afirma Bakhtin (2003, p. 292¢dlorido expressivo s6 se obtém
do enunciado, e esse colorido se independe ddisagio de tais palavras, isoladamente
tomado de forma abstrata”, isto €, o colorido desaopesquisa vem dos sentidos
atribuidos e enunciados pelos sujeitos, que estsidlos em um contexto especifico,
com os quais interagimos.

E por isso que, no proximo capitulo, atemo-nosahinente a uma breve analise
do curriculo do MIEGI, a fim de compreender comti@organizadas as atividades
pautadas na aprendizagem ativa. E, em seguida,gebo-nos sobre os enunciados
dos participantes da pesquisa. E chegada a harauhatizar nosso edificio, analisando
os dizeres de nossos sujeitos a luz da teoria, yarnastruindo as nuances que

tonalizam nossa morada de palavras.
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3 “A CIDADE DIARIA, COMO UM JORNAL QUE TODOS LIAM”:  PRATICAS
DE LINGUAGEM NAS ESFERAS ACADEMICA E PROFISSIONAL

Apresentadas as contextualizacfes dos arredoeseguais 0 nosso edificio de
palavras esta sendo construido, passamos agora paarido do nosso trabalho: a
discusséo dos dados. “A cidade diaria, o jornaltqdes liam”, as atividades de leitura,
escrita e também de oralidade que se efetivam miexto pesquisado e o0s sentidos que
0S sujeitos participantes da pesquisa constroermadessas praticas de linguagem.

Nesse momento, € valido retomarmos o objetivolggua orienta a nossa
construcdo: compreender as implicacdes de metadsldg aprendizagem ativa no que
tange as praticas de letramento na interface adademesfera profissional de
engenheiros. Essa retomada se faz importante, gndisulamos 0S movimentos
analiticos sob a perspectiva enunciativa da Andbgddgica do Discurso (ADD)
(BAKHTIN, 2003; 2012), conforme ja salientado napitulos anteriores. Sob essa
orientacao tedrico-metodoldgica, 0 movimento de m@@nder “ndo € um ato passivo
(um mero reconhecimento), mas uma réplica ativaa wesposta, uma tomada de
posicdo diante do texto” (FARACO, 2009, p. 42) sirmsconstruimos os gestos
analiticos de forma ativa em constante dialogceeminalista, os discursos dos sujeitos
participantes da pesquisa e as teorias que nagg@aldo.

Consideramos, portanto, a “palavra em sua in@ir@zZARACO, 2009, p. 27),
ou seja, compreendemos 0 seu aspecto “concretéayahlp(morfossintatico e
fonologico), seu aspecto semantico-conceitual e aspecto axiologico (seu tom
avaliativo)” (FARACO, 2009, p. 27). Dessa formaydmos em consideracdo o dito e o
nao dito, pois, a partir das pistas linguisticas ermunciados dos sujeitos participantes, é
que nos voltamos as relacdes de sentido que s&trgidlas em um dado espago-tempo
que se dirige a interlocutores especificos. Nesseimento de construcdo analitica,
consideramos, inicialmente, a palavra em sua dopmeré, a partir dela, as pistas
linguisticas que possibilitam a depreensdo de dmntiLevamos em consideragdo o
contexto em que a enunciacdo se realiza, ou segspaco-tempo dos dizeres e o
auditério social a quem esses dizeres se dirigem,domo a imagem que o locutor tem
do referente (HEINIG, 2011).

As analises, entdo, sdo sempre tecidas em ungdiélttre o sujeito pesquisador
e 0s participantes da pesquisa, concebido comdasyj@ois “o0 sujeito como tal ndo
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pode ser percebido e estudado como coisa porgo® sojeito e permanecendo sujeito,
nao pode tornar-se mudo; consequentemente o comr@c que se tem dele s6 pode
serdial6gicd’ (BAKHTIN, 2003, p. 400 grifos do original). Os mimentos analiticos,
sob a otica da ADD, compreendem assim, que assasai@o processos de refracao:
multiplas interpretacdes empreendidas a partir distintas experiéncias de cada ser
humano que é constituido pelo meio social no gst@l eserido, mas também pela sua
singularidade, o que caracteriza o0 processo ammalitomo um grande diadlogo de
construcdo e negociacao de sentidos.

O processo do pesquisar em ciéncias humanas, Gitaalialdgica, constroi-se
de forma que os envolvidos tém voz e vez. Na igéaracom os enunciados dos
participantes da pesquisa, o analista apresentaledi responsivas ativas (BAKHTIN,
2003) nos movimentos interpretativos em dialogo asnteorias que respaldam a
pesquisa. Por conseguinte, a ADD nao é um métoalitian, mas sim um processo de
analise que integra os dizeres dos sujeitos paatiees da pesquisa e do sujeito
pesquisador a luz das teorias.

Em nossa pesquisa, a partir desse olhar dialégienunciacdo dos sujeitos,
emergiram duas principais dimensdes de analiséprgoa salientamos no primeiro
capitulo: os dizeres acerca das praticas de liregnagy os géneros discursivos com 0s
quais interagem no ambito da academia; e as limnsag géneros discursivos que
circulam no mundo do trabalho. Vale destacar, porgne hé articulagbes entre as
linguagens da academia e da esfera profissionaujesos da pesquisa.

Para melhor organizar nossas analises, entadjrdn$ as discussées em quatro
secoes: a primeira diz respeito ao contexto do samjprovenientes os dados, a partir de
uma analise do curriculo do MIEGI; a segunda ség@mnstruida acerca das linguagens
em uso na esfera académica; a terceira se pregcoapas praticas de linguagem no
ambito profissional, e a quarta secédo aprofundatasrelacdes entre as linguagens que

circulam na academia e no mundo do trabalho.

3.1 “A AGUA, O VENTO, A CLARIDADE”: O CURRICULO NOMIEGI

Nesta se¢do, ocupamo-nos da discussédo acercagdaizacao curricular no
MIEGI, intentamos compreender o funcionamento dasjefps pautados na
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aprendizagem ativa, a forma como eles se const@ednserem 0s estudantes nos
contextos académico e profissional. Embora esseamtanminicial seja de discusséo do

curriculo e ainda ndo dos sentidos construidosspsigeitos sobre as praticas de
linguagem no seu cotidiano, apoiamo-nos tambénseons dizeres para compreender a
organizacéo do curricui®

Segundo Silva (1999), o curriculo é sempre o tadalde uma selecdo. Selecao
de conteudos, metodologias e concepc¢des. Assim,simpre, um carater axioldgico,
de valor. A partir das sele¢des apresentadas mizwaiar, 0 documento deve justificar o
porqué das escolhas realizadas. Quando se fala ebegds de conteudos, “se
determinam variaveis sociais significativas e diitasun P6em-se em jogo interesses,
exercita-se poder, determinam-se rumos politidERTICELLI, 1998, p. 168).

Conforme expresso no capitulo anterior, em regpsbrientacdes expressas no
Tratado de Bolonha, o curriculo do MIEGI se organpor projetos pautados na
aprendizagem ativa, de forma a aproximar as forem@@adémica e profissional dos
estudantes. Essa organizacdo ndo deixa de ateqdesides politicas e ideoldgicas que
orientaram a construgdo do documento orientadoweprente da Declaracdo de
Bolonha. Cabe, assim, uma reflexdo sobre a relagh® a formacdo académica e
profissional, a forma como compreendemos, nesbaltra, a universidade e o mundo
do trabalho.

Ao discutirmos a constituicdo curricular na edé@oagniversitaria, deparamo-
nos com trés énfases principais de ensino: i) doltprincipalmente a ciéncia e a
tecnologia (formacéo basica); ii) voltado para luca geral e cultivo das humanidades
(formacéao geral) e; iii) essencialmente profissiaaate (formacdo profissionalizante)
(PEREIRA, 2010; 2011). A escolha por uma ou mafasys esté ligada as demandas e
ideologias nas quais a universidade estd insedoio depreendemos a partir das
orientacdes do Processo de Bolonha, no contextdiseratido.

Nesse sentido, refletimos sobre a funcdo da widamte enquanto instituicdo
social: seria formar para o mercado de trabalhfmonar um cidadao capaz de atuar no
mundo do trabalho? Quais as diferencas entre unre?

Compreendemos a formacédo generalista como a maierte com o atual

cenario mundial informatizado, ja que cada vez maiprofissdes tém se modificado,

' Neste primeiro momento, ao longo do texto, aptesens os excertos entre aspas e itélico.
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inseridas em contextos diversos de atuacdo: aw loleguma carreira, sao vividos
diferentes cargos e diversas atuacoes sociaisspimiais. Ao ponderarmos sobre a
formacao académica, entdo, consideramos que adfulacaniversidade € a de “preparar
0 estudante para a atual sociedade e para este testfrico” (PEREIRA, 2010, p. 01).
Mais do que formar um trabalhador, apresenta-secassidade de formar um sujeito
com capacidades de integrar-se ao mundo profidsidinadentramos pela diferenca
entre mundo e mercado de trabalho, sendo esteoUftiais técnico e o primeiro, mais
amplo e flexivel (PEREIRA, 2014).

A relacéo entre universidade e mundo do traballevidenciada nas praticas
baseadas na aprendizagem ativa. Essa interface antesferas se caracteriza com
énfase na formacdo generalista em face a formagduoch, pois ao aproximar 0S
estudantes do cotidiano de trabalho, as metodalagfias aliam os conhecimentos
académicos aos do ambito profissional e proporonogae os sujeitos em formacéo
transitem entre essas duas esferas de atuacédd swmestituindo sua identidade de
forma mais ampla, ndo apenas desempenhando undadévespecifica, mas atuando
em diferentes ambitos e setores profissionais @éat@os.

Essa relagdo entre academia e mundo do trabalhwsia, portanto, bastante
ténue: sob a otica da aprendizagem ativa, a atislgadtanea nas esferas académica e
profissional reflete em identidades constituidasdiversidade de praticas propostas
com a énfase na formacao generalista. Assim, emdmnaetodologias ativas sejam
propostas na academia, elas tém reflexos e impksadiretas na atuacao profissional
dos engenheiros, assim como as atividades prasicadlambito do trabalho vao refletir
nas praticas académicas.

No contexto pesquisado, durante os cinco anosiddm csao empreendidos trés
projetos © aluno que faga agora este curso, acaba por fearolvido em trés destes
projetos, portanto, um no primeir¢(ano)) e dois no quarto((ano))” (professor
Roberto). Cada projeto tem um objetivo e € artibmlde uma maneira especifica para
aproximar os contextos académico e profissionplogeto do primeiro semestre intenta
que os estudantes, divididos em equipes, realizesonatrugdo de um protoétipo de
algum produto para a solucédo de um problema derdaralarea de engenharia (LIMA
et al, 2011a); o segundo projet® Um trabalho desenvolvido em empresa (+) portanto,
cada grupo, cada equipa de alunos, normalmente SE&&®, vai para uma emprésa
(professor Roberto), isto é, as equipes de estesla@io inseridas em empresas para
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atuarem durante um periodo de estagio no qualyidiese no contexto, propdem
melhorias a problemas encontrados na empresatgec@iro projeto, empreendido no
oitavo semestre do curs@ tim projeto feito, como nds dizemos aqui, derdrpattas,

€ um projeto... portanto, elefos estudantes)flesenvolvem, tem a ver com o
desenvolvimento de novos produtos, mas € um tralzple ja ndo envolve empresas,
envolve so as disciplinas que estao, depoig(aitavo)) semestre(professor Roberto),
Ou seja, O terceiro projeto retoma a construcaprddutos, mas de uma forma mais
aprofundada, levando em consideracao solu¢deseziaiaidisponiveis no mercado.

A partir dessa contextualizacdo geral da orgadzag funcionamento dos
projetos no MIEGI, refletimos sobre a forma comoestudantes sédo inseridos ja no
primeiro semestre (nas primeiras semanas de aalpjafissdo de engenheiros (LIMA
et al, 2011a). Diferente da organizagao currica@malmente empreendida, na qual os
académicos passam primeiro por uma formacdo doBeconentos especificos das
disciplinas, a organizacdo curricular do MIEGI giepuma integracdo entre as
disciplinas, uma articulacéo entre as areas dor g&bra que, ja no inicio do curso de
formacao superior, os estudantes tenham uma retae&opalpével entre a teoria e a
pratica profissional.

Outra questdo que merece discussao é a distartogaceprimeiro e o segundo
projetos, ‘acho que ha um gap muito grande no terceiro ang, sgntimos falta do
complemento pratico, né? (+) Nessas alturas e agpi® ndo evoluimos tanto nesses
anos a nivel de oralidade, por exenip{académica Cecilia): durante cinco semestres
(entre 0 segundo e 0 sexto), os estudantes nacipem de projetos, mas de uma
formacao mais voltada aos conhecimentos e consisuggpecificos das disciplinas. Por
qué? Refletimos, nesse sentido, acerca das demapuga®s projetos oferecem a
universidade: corpo docente com disponibilidadeéed®po para o empreendimento das
atividades, a forma como sao organizadas as emggdadisciplinas, disponibilidade de
empresas e materiais para a construcdo das acOpsoplasta, etc. Depreendemos,
assim, que o intervalo nos projetos do curso do GMifpode estar relacionado a
diferentes questbes, para além das questdes ddédagha ainda as relagbes de poder e
ideologias nos quais a construcao dos curriculdssesnpre inserida.

Quando os projetos sdo novamente empreendidosgtimo semestre, ha a
insercdo dos académicos em seu ambiente profikssidasse momento, por meio do

estagio, os académicos podem vivenciar experiéraasacteristicas do seu ambito
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profissional, como desempenho de atividades, odedido com pares especificos desse
meio, atuacdo na solucdo de problemas dessa esfefiajy, ha movimentos de
constituicdo da identidade profissional do estugldetengenharia.

No oitavo semestre, 0 projeto se empreende naeagadcomo acontece no
primeiro semestre, o desenvolvimento de produtos itgerfaces com o cotidiano
profissional da engenharia: com base nas teorigeagidas nas disciplinas do curso,
sao desenvolvidos produtos, de forma pratica, tggenva resolucdo de problemas reais
encontrados no seu ambito profissional.

Os projetos empreendidos no MIEGI séo orientadbsasitica do PBLRroject
Based Learning® que, segundo Morais (2009, p. 04), consiste

no enfrentamento por parte do aluno de uma situagh@, que exige
reflexdo, critica e criatividade a partir da obagéio e estudo do problema
apresentado. Com a utlizacdo deste método o egtuddesenvolve
atividades como obtencdo e organizacdo de dadoplamejamento, a

imaginacdo e a elaboracdo de hipétese, além daprietecdo e tomadas de
deciséo.

Os estudantes se deparam, portanto, com situagSegquais precisam assumir
um papel ativo no desenvolvimento das atividadespigpeto e propor solucbes a
problemas encontrados, participar de atividadeactanisticas dessa metodologia e,
neste sentido, de praticas de linguagem que integrprojeto tanto na academia quanto
na esfera profissional.

Contextualizadas as dinamicas dos projetos posvisb curriculo do MIEGI,
vale discutir as fases de vida pelas quais ostpoge orientam. Segundo Lima et al
(2011b), o projeto pode ser organizado em cincesfague dialogam com as quatro
propostas por Kilpatrick, discutidas na secédo 2deste trabalho. No MIEGI, os
projetos se constroem pelas fases: preparacaojgéefj inicio, execucao e finalizagéo,

conforme figura 02:

'® Temos a compreensdo das diferencas metodolégic&®BH comoProblem Based Learnjgjue diz
respeito a resolucéo de problemas e o PBL cBrogect Based Learningdo qual faz uso o MIEGI no
empreendimento dos seus projetos. Quando nosrmfsriao MIEGI, portanto, estamos nos referindo ao
PBL comoProjectBased Learningjue, em trabalhos anteriores do contexto estuftadetratado como
PLE (Project Led Education{cf. TAVARES; CAMPOS, 2014).
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Figura 02: Estrutura de referéncia para o ciclo de vida agepo — fases do projeto

> Preparag%Definigéc> Inici> Execugéo> FinaIizac;é>

Fonte: Lima et al, 2011b.

A fase depreparacaodo projeto € empreendida, antes do inicio dasapkdos
professores em dialogo acerca do tema, recurs@meaisl aspectos relevantes para a
efetivacdo do projeto. A fase di#efinicdo é, também, construida pela equipe de
coordenacao do projeto e compreende as questiem&icas de sua realizagdo, como
as avaliacdes, objetivos em relacdo aos conheansielais disciplinas, etc. Ja a fase de
inicio compreende as primeiras semanas do semestre rgairaa apresentacado do
projeto aos estudantes e a formacao das equipese@icdacompreende as praticas de
forma mais geral dentro do projeto: atividades empdidas, construcdo e aplicacao de
conhecimentos e solucdes de problemas. A fadedkzacdodiz respeito as ultimas
semanas do semestre e € 0 momento de apresentagii@dutos construidos durante o
processo: protétipos, relatorios e artigos fineIMA et al, 2011b).

Apresentado o panorama curricular que ora disagtincompreendemos que,
para além dos conhecimentos disciplinares da @&esgenharia, os projetos propostos
pelo MIEGI também caminham no sentido de desenvaapacidadé$ como a gestdo
de tempo, de pessdisresponsabilidade, enfim, caracteristicas quecsastruidas a
partir da interacédo e atuacdo dos estudantes net@r&efletimos, baseadas em Silva
(1999, p. 150), a questao de que “o curriculo totakscurso, documento. O curriculo €
documento de identidade”. A partir dessa concepigfmica, entendemos que o
curriculo do MIEGI favorece a constituicdo das tdtades tanto académica quanto
profissional, ao realizar essa interface entre ademia e o mundo do trabalho,
empreendendo uma formacao generalista, da quaj@algem é parte constitutiva.

Nesse contexto curricular pautado em projetosausmsena aprendizagem ativa,
0s estudantes participam de praticas caractedgticdio da academia quanto do mundo
do trabalho: a relagdo entre ambos é ténue e faareontexto tedrico-pratico no qual

7 vale explicitarmos nossas compreensdes acerctednes capacidade, habilidade e competéncia que,
neste trabalho, ndo sdo entendidos como sinbni@agacidades, sob nossa perspectiva, dizem regpeito
conhecimentos processuais, que diferem das congietéporque ndo sao unicamente exercidas em um
campo social, e das habilidades, pois vao alénodstruicdes cognitivas.

18 A gestdo de projetos ndo é um objetivo técnic@.Bsemestre do MIEGI, visto que os académicos nao
tém instrucdes formais dos professores nesse semmbntecem, porém, movimentos de suporte que
caminham nesse sentido. Para maiores esclarecisngceoca da gestdo de projetos, indicamos o t@balh
de Menezes; Lima; Mesquista, 2015.
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sdo forjadas as identidades dos sujeitos. Assimacaglémicos compreendem, na
pratica, as atuacdes sociais de estudante e emgerils® agora((no 7.° semestrep
que eu comeco a ter uma no¢do maior daquilo quegérenaria, porque quando entrei
ndo é como dizer: quero ser médica, sei 0 que quéA®... ndo vou dizer que é, até
este quarto ano, nddacadémica Maité).

Antes de concluirmos (por ora) as discussdes aadvccurriculo por projetos
empreendido no MIEGI, é importante ressaltarmosragaspectos que, ao longo das
edicdes dos projetos foram assinalados como pinatoss dessa metodologia. Segundo
estudos realizamos pela prépria equipe do MIEGdstfies como a resisténcia ao novo
modelo de aprendizagem, a necessidade de maioo temgdicacdo ao planejamento, a
possibilidade de o trabalho em equipe afetar ondpseho individual dos estudantes e a
extensao do plano de estudos podem ser considgraduss fracos nessa metodologia
de projetos (MESQUITA; LIMA; FLORES, 2009). Ao longlos anos, porém, essas
questbes foram trabalhadas de diferentes formfas, de serem construidos resultados
mais satisfatérios das praticas nos projetos. Esguypsa mais recente (MENEZES,;
LIMA; MESQUITA, 2015), observou-se também que at@eslo tempo pelas equipes
no projeto precisa ser aprimorada, visto que nedastcas equipes de académicos
utilizam recursos (como organogramas, divisdo adas) que dao respaldo a gestéo de
tempo e isso interfere no andamento das praticaachmémicos.

O curriculo, como “a agua, o vento, a claridade€biposto de elementos que,
embora parecam transparentes, ndo sao neutrosfariéges e objetivos definidos por
ideologias no meio em que esta inserido e resskapre, na constituicdo de
identidades situadas, embora nunca fixas.

Apresentadas nossas compreensdes tedricas acercaelatdo entre a
universidade e o mundo do trabalho, as concepg@esudiculo e seus reflexos nas
identidades dos sujeitos, passamos para a secaongumra focalizar os sentidos
construidos pelos sujeitos da pesquisa acerca daiscas de linguagem que

empreendem na academia durante sua formagéo paatagaendizagem ativa.
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3.2 “O LAPIS, O ESQUADRO, O PAPEL"”: PRATICAS DE LBUAGEM NA
ACADEMIA

Partimos, nesta se¢do, para a andlise dos dadatiques tonalidades do nosso
edificio de palavras. Chega o momento, entdo, delabrucarmos sobre os enunciados
dos nossos sujeitos e, a partir do dialogo coneasas que nos embasam, seguir na
construcdo da nossa morada de palavras. Neste rfmpmeltamo-nos para as multiplas
linguagens que circulam na esfera da academiapis,lo esquadro, o papel”, a forma
como o0s sujeitos tomam parte das préaticas de lgeggnana formacdo académica em
engenharia. Discutimos as ponderacgfes tanto désspoyes, considerados mediadores
do processo de ensino e aprendizagem e “ageniesramento” (KLEIMAN, 2006)°,
isto €, aqueles que orientam as praticas de lirgnagjuanto dos académicos,
compreendidos como sujeitos que participam e iategritivamente essas praticas.

Para abrir as discussfes, retomamos uma quest@seafada no segundo
capitulo deste trabalho: as diferentes esferas (BRK, 2003) das quais participamos
cotidianamente. Esses diferentes meios nos quaésnas socialmente tém, cada um,
um repertorio de linguagens especifico que ciremasuas atividades. As multiplas
linguagens que decorrem de distintas motivacoeratidades emergem em variadas
relacdes de poder e, portanto, sdo sempre carsedadana configuracdo axioldgica. A
atuacdo em diferentes esferas implica, assim, tecipacdo em praticas de linguagem
especificas e situadas, inseridas em um contextseg constitui o cenario no qual se
efetiva a interagdo verbal. Dessa forma, a lingouage caracteriza como constitutiva
dos processos de efetiva insercao e atuacao rasrdds praticas sociais.

A academia, esfera sobre a qual nos debrucamds mesnento, segue esse
sentido e se constitui um contexto no qual sdondesehadas praticas de letramento
(STREET, 2003) bastante especificas e situadasgesmp qual ha Discursos (GEE,
2005), nos quais 0s sujeitos precisam se insarneSesse aspecto, refletimos acerca da
insercao nas praticas de letramento académicda@ma como esses novos letramentos
vao refletir (e refratar) (BAKHTIN, 2003) no sujeit

Segundo Lea e Street (1998), as praticas de lgeguana academia podem ser

compreendidas a partir de trés perspectivas distindb estudo das habilidades; a

19 £ vélido mencionarmos que, durante o processmdim@ e aprendizagem, os professores assumem,
efetivamente, o papel de agentes de letramento &GM ao promoverem eventos e orientarem as

praticas de letramento empreendidas em conjunto @®ralunos. Quando refletem sobre suas acdes,
porém, nem sempre se veem como orientadores deggrde linguagem.
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socializacdo académica e o letramento académigindeira perspectiva considera as
linguagens como habilidades que, uma vez aprengidbxs estudantes, podem ser
transferidas a distintos contextos sem prejuizexgaessao. Sob essa 6tica, o estudo da
linguagem é articulado com a énfase na solucdopduisiemas apresentados pelos
estudantes no que se refere a expressao escrita §IREET, 1998).

A segunda perspectiva, a socializacdo académirsidera o professor como
um tutor que introduz o estudante em uma nova rajliwovas formas de escrever e
compreender textos. Compreende, portanto, as plaridades da escrita que circula na
esfera académica (LEA; STREET, 1998).

Ja a terceira concepcdao, dos letramentos acad€neictende as linguagens que
circulam na academia como praticas sociais, e dersi‘a escrita e aprendizagem dos
alunos como questdes epistemoldgicas e de idertiéad vez de habilidades ou
socializacdo. A abordagem dos letramentos académw&aas instituicbes em que as
praticas académicas tém lugar na sua composicéo kayares de discurso e potfer
(LEA, STREET, 1998, p. 158-159 traducdo nossa). eAspectiva dos letramentos
académicos difere da socializacdo académica, portan sentido de que considera o
contexto e as relagbes de poder e ideologias goalain no cendrio da academia. As
praticas de linguagem, sob essa perspectiva, raficaeutras, sdo sempre situadas e
inseridas em contextos especificos. E a partir atmsideracées da abordagem dos
letramentos académicos que vamos refletir sobrgorascas de leitura, escrita e
oralidade no nosso contexto pesquisado: o MIEGI.

No MIEGI, os académicos sdo inseridos no projatoial ainda na primeira
semana de aula na graduacéo e, portanto, defr@garom “demandas de letramento
académico” (ZAVALA, 2010) de forma bastante adidataSobre sua insercdo na

academia, a participante da pesquisa, Agata, rglefa

Excerto 01: (+) No primeiro ano, penso que o Pl(fprojeto)) ajudou muito bem na
interacédo dos alunos como era 0 primeiro ano ndo se conheciam, ajud nos
conhecere a nosadequarmais auniversidade saber o que que é

20 41t views student writing and learning as issuesha level of epistemology and identities ratHeart
skills or socialization. An academic literacies aggeh views the institutions in which academic fices

take place as constituted in, and as sites ofpdise and power” (LEA; STREET, 1998, p. 158-159).

L Neste momento de anélise, os dados passam arssemi@dos em paragrafos a parte, com um maior
espaco entre os paragrafos de texto, os excettfis e italico e cada um tem um ndamero atribuido, a
fim de facilitar as retomadas nos excertos. O mdoi utilizado como estratégia da pesquisadora pa
sinalizar trechos de andlise. Ja os excertos dmdié@ campo sao apresentados em italico e enpasas
com identificacdo de data da anotacdo entre paesite
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Compreendemos, nas palavras em destaque na falmatae, que a precoce
insercao no projeto teve marcas significativas paasgadémica no sentido de integrar-
se aos colegas de curso. Segundo ela, os estudecées-saidos da educacédo basica,
provavelmente vindos de distintas escolas, naoskeciam e, a partir das atividades, a
formacdo de equipes para o trabalho e as acOesitadas no ambito do projeto
refletiram também na relacdo entre os sujeitos dueante o curso de formacao,
dividiram experiéncias e praticas entre si.

Outro aspecto que emerge da fala de Agata é tecals insercdo e adequacio
dos estudantes a universidasi@her o que que @ois como ja explicitamos, cada esfera
social e ideoldgica na qual nos inserimos tem elifeys praticas de linguagem e
letramentos especificos, ha a necessidade, erddmsdrir-se nessas praticas, nesses
Discursos (ja apresentados no 2° capitulo dedtellr@). O projeto auxiliou, sob esse
aspecto, na compreensdo dos académicos, de foratEaprsobre as atividades
empreendidas no ambito da academia, foi a portafetera entrada nos letramentos
académicos.

Compreendemos o carater plural das identidadessujegtos, constituidos ao
longo de sua atuagdo social nas distintas esfasaqre)(des)construgcdes que s&o
empreendidas ao longo da insercdo nas novas esfarb@ma como o sujeito participa
das praticas de determinado ambito. Consideranar&ganto, o processo de transicao
entre a participacdo na esfera escolar para aaest@démica: interagir com diferentes
praticas, outros interlocutores, finalidades, objst e relagbes de poder que se
expressam nessa nova esfera pode ser um procdgsmlaleno sentido de que os
sujeitos estéo participando de uma nova realidamep defende Oliveira (2009, p. 07):

No que diz respeito ao dominio académico, o alumwveusitario assume a
identidade académico-cientifica para melhor serimggarticipar e interagir
nesse contexto. Porém, antes que essa adesao cacoel® precisa ser
socializado no Discurso académico, 0 que ndo acerde forma imediata,

pois, para o aluno, esse dominio se configura commovo Discurso, ou
seja, ele se vé com o desafio de aprender umalinguegem social.

A partir das concepc¢les da autora, refletimosesobprocesso de insercéo no
Discurso académico. Para além da atuacdo nas aatesdpropostas nesse ambito,
apresenta-se a necessidade de interacdo com “uwaalinguagem social’, ou seja,
dominar novas linguagens, compreender as cardidasigjue ndo estao explicitadas

nas relacbes sociais, 0s interesses e relacoesaj@stabelecem nesse meio. Essa
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insercdo, segundo a autora, ndo acontece de farethdta. Ponderamos, assim, sobre a
fala da académica Agata (excerto 01), quando afgueos projetos colaboraram no
sentido denos conhecer e a n@lequarmais a universidadeMais do que inserir 0s
académicos na instituicdo de ensino superior, ofetos colaboraram no sentido de
fazé-los compreender esse novo ambito e suas edsticas, fazé-los se apropriar de
linguagens sociais proprias da academia, regulaee@s relacdes que se estabelecem
nesse meio para que, assim, pudessem empreendduagao académica, participarem
dessas praticas de letramento académico.

Essa atuagdo académica, empreendida durante @ au8lIEGI, que tem nos
projetos um cenario bastante especifico de formagéere o académico em diversas
praticas de linguagem ao longo dos semestres. Pafticas de leitura e escrita, quanto
de oralidade séo efetivadas durante a trajetéadémica nesse cenario, como explica o
professor Ramon

Excerto 02: Do ponto de vista oral, enquanto oral elg¢ss estudantesigmtrés que
nado é so oral, eles também tém uma parte escrita alaresentacdesnas desse ponto
de vista da comunicacgao para audiéncia, eles t&s tnomentos ao longo do semestre,
gue é (+)um primeiro momento dé(4 seg))que é quase um arranque do projetam
arranque, um inicio do projeto que é mostrar o quaje é que estdo, em que empresa,
guais sao os objetivos que pretendem fazertgenjos o segundo momentmanha,
gue vocés vao assistir, que € um momento de inderdé projeto,que € de andlise e
diagnostico do sistema de producdo.projeto é andlise e diagnostico do sistema de
producado e propostas de melhoria para uma emprepadifica e tem duas fases bem
distintas, uma é de andlise e diagndstico, pra aeempdermos nosso objetivo. E uma
outra é que eles podem melhorar essa analise d&i@a) mas devem apresentar
propostas de melhoria [...]Jteoma ultima que é a concluséao.

Cabe, neste momento, uma reflexdo acerca daseatae8es orais e suas
funcdes dentro das metodologias baseadas na apagadi ativa. Segundo Dolz et al
(2004, p. 218), a exposicao oral constitui “umauesgta bastante convencionalizada de
aprendizagem — tanto para o expositor como panadaéaio — na qual um aluno, de
certa maneira, toma o lugar do professor’. Emeagep carater ativo das exposicoes
orais, mais do que um momento de apresentacao,igtemalo de tempo no qual ha a
interacao entre diferentes atores sociais que téimtds conhecimentos acerca de um
objeto e que, a partir da exposicdo e dialogo, tooes conhecimentos de forma
dialogica e processual. Nesse sentido, emerge @ngmade de reformulacdo das
aprendizagens, pois o0s estudantes, habituados apapel social nas praticas

académicas, assumem outra funcdo e papel sociakonatrucdo coletiva do
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conhecimento. Integrar atividades pautadas na djzegem ativa reflete, assim, sobre
0s multiplos movimentos pelos quais passa a cagéire reconstrucao dos saberes.

O professor Ramon explica, a partir do uso dosnemais ordinais” (NEVES,
2000) primeiro, segundce terceiro, que as apresentacdes dos académicos seguem uma
ordem durante o semestre, emerge 0 carater pratessuonstrucdo de conhecimentos
dos académicos, caracteristica das metodologiaaptendizagem ativa. Cada uma
dessas apresentacdes tem um objetivo relativo eanenhamento das atividades no
projeto, os estudantes precisam fazer recortesgaala apresentacao, a fim de que sua
audiénciacompreenda o0s processos empreendidos nas empasagiais atuam. O
processo de organizacdo das atividades do projesassém, dindmico e complexo: a
partir da continua insercéo nas praticas, o sweait@articipando de distintas acdes que
tém, cada uma, um nivel de complexidade diferente.

Vale ressaltar o auditério social (BAKHTIN, 20038p qual se dirigem as
apresentacdes: € composta por colegas da univeesedprofessores ligados ao projeto
gue nao necessariamente tém conhecimento sobnetextm profissional no qual cada
equipe esta inserida. As exposic¢des orais precisarastruturadas, portanto, levando-se
em consideracao os interlocutores aos quais gdiricomo defende Bakhtin (2012, p.
117): “a situacdo social mais imediata e o meioiatomais amplo determinam
completamente e, por assim dizer, a partir do g@prip interior, a estrutura da
enunciagao”.

O primeiro momento, darranque do projetpé aquele no qual os estudantes
vao apresentar para a sua comunidade académigaextmono qual estdo inseridos. O
termo arranque nesse enunciado, sinaliza mais do que o inice alidades, diz
respeito a um inicio entusiasmado, atividades §se jiniciam com a participacdo ativa
dos académicos, como é particular a aprendizagera. &egundo a explicacdo do
professor Ramon, para esse momento, os estudamet@sam selecionar informacdes
gue sejam relevantes e que consigam apresentamadaeo qual eles vao desenvolver
0 projeto, a fim de que o0 processo possa ser acdmpa por seus “parceiros
discursivos” (BAKHTIN, 2003), j& que h& uma relac@&otre as apresentacdes
empreendidas durante a atuacdo nas empresas.

O segundo momentdg andlise e diagndstico do sistema de produégaquele
no qual os académicos vao expor suas efetivasG@siata empresa, acentuando a
relacdo com o mundo do trabalho, é o espago nov@uakxplicar os problemas que
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encontraram, a forma como pretendem resolvé-loaidgades que desempenham no
ambito profissional em decorréncia dos projetos.efgem, ai, duas principais
capacidades requeridas dos estudantes: que sepmmesade encontrar os problemas,
perceber essas questdes que estdo nas empreaes a¢m disso, que possam resolver
esses problemas, fazer propostas de melhoria camgadltas nos conhecimentos
construidos na academia, sdo reportadas para aesampde forma pratica. Essa
caracteristica de identificacdo e resolucdo del@nuds na esfera profissional, a partir
dos conhecimentos construidos na academia, € @r&torrente do PBL (FISCHER,;
SANTOS, 2014) e reflete na articulacdo das prateapreendidas entre as duas
esferas, na interface entre os papéis sociaistdeéagge e profissional na engenharia.

O terceiro momentoa conclusap é, provavelmente, aquele no qual os
académicos vao reportar aos seus interlocutoreso cdecorreram as praticas na
empresa, 0S objetivos que foram ou ndo alcancadtsn dos resultados e
consideracOes sobre essa insercdo nos projetosséia-se, ai, a necessidade de os
académicos saberem selecionar e sintetizar quadoasiacdes mais importantes para
gue a “comunidade discursiva” (BAKHTIN, 2003) com@nda o caminho percorrido
ao longo do processo.

As trés apresentacOes publicas do projeto no efifestre do MIEGI tém,
portanto, distintas finalidades e requerem dos @uoams diferentes apropriacées da
linguagem académica. Além disso, todas as apregasaao reguladas por critérios de
avaliacado dos professores. Essas apresentacdasgdeeg professor Ramon, néo séo,
porém, baseadas exclusivamente na oralidelds,também tém uma parte escrita das
apresentacdessto €, ha a incidéncia da escrita mediando adadé. Nao ha, portanto,
a dicotomia entre oralidade e escrita, pois amidas capacidades que, articuladas,
compdem as “situacdes de uso socialmente relevgiiteRZI, 2006) da linguagem na
esfera em questao.

As apresentacbes as quais o professor Ramon eee refio eventos de
letramento que tém uma organizacdo especifica,idondda pelos procedimentos e
expectativas (BARTON; HAMILTON, 2000) da “agéncia ktramento” (KLEIMAN,
2006) em questdo: a universidade. Os académicasspnme seadequar (Agata) e
compreender essa organizacdo, para inserirem-d&vaefente nesse Discurso e
participar como membros efetivos desses letramer8@e eventos de letramento
organizados a partir de um conjunto de convencdgseerequerem uma organizagao
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dos dados apresentados por parte dos académicasaAdta organizacdo desse evento

de letramento, o professor Ramon esclarece que:

Excerto 03: sdo essas apresentacdes, com discussdo, nuncaus@olongas,sao (+)
DEZ minutos, mais dois, menos ufiminuto))é o nossg(risos))nosso esquema €€, ee
cinco ou dez minutos de discussdo depéisempre necessario que um outro grupo
intervenhg eles ja sabem quando comeca a apresentacaopetas podem interagir
a vontade, também, desde que haja temps grofessores tém que controlar((risos
rapidos))o numero de intervenc¢des porque sendo, sendo laita tampo, comegcamos
a diminuir isso.

O docente aponta que as apresentacdes relativpsogbo ja tém um tempo
previamente estipulado: dez minutos. Nesse senteftetimos a necessidade de os
académicos se organizarem a fim de nédo ultrapassatempo previsto, bem como nao
realizarem uma apresentacao muito rapida que @dedesejar aos seus interlocutores.
Como precisam se organizar acerca do tempo e dmgra formacdo académica
reflete, dessa forma, em questdes relativas a@dstdempo, que é uma caracteristica
central na atuacdo profissional dos engenheiroserfgma questdao do “aprender
fazendo”. Retomamos, entdo, a questdo dadsguar a universidaderetratada no
excerto 01 da aluna Agata: a apresentacio puligaajeto requer que os académicos
adequem sua fala, fagam recortes, sinteses e egldgdque vao apresentar aos pares
discursivos a fim de que ndo fujam a organizacdewdmto. Se, por um lado ha uma
série de atividades a serem contempladas nas afaedes, por outro, ha a necessidade
de articular essas informacdes para que estejanatdo com o tempo oferecido a cada
equipe, este evento, em especial, demanda a cagaaé sintese dos académicos.

Outra questao de organizagdo do evento de lettaneem foco que emerge da
fala do professor é queEnco ou dez minutos de discussao depois, é semegassario
gque um outro grupo intervenhigto €, ha um espaco de tempo direcionado aosgdsilo
e possiveis guestionamentos dos professores, Mméxea dos outros grupos. Nesse
sentido, emerge a “atitude responsiva ativa” (BAKN,T2003) que se incita entre as
equipes que participam do projeto: ndo é suficiguie apenas oucam os relatos dos
colegas, mas os académicos também precisam apresentrapalavraé aos grupos
que estdo apresentando. Para compreender mellerirdssvencdo entre equipes,

recorremos a um trecho do diario de campo da pesdpiia, que explica o sistema de

2 Na teoria do Circulo de Bakhtin, a contrapala#a @ compreendida como uma palavra do contra, mas
como a resposta composta de enunciados que saml@aeguoutros enunciados e que, dessa forma,
oportunizam a construcéo dos dialogos.
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construcdo dos diadlogosdurante as apresentacdes, 0s grupos séao interczade
forma que cada um seja responsavel pela discussdmatalho de outro grupo: ja sdo
pré-determinadas essas interacfes, sendo que upognéo discute o trabalho da
mesma equipe que discutiu a sua apresenta¢Bidrio de campo da pesquisadora -
29/11/2013).

A partir da contextualizacdo dos dados, da falardfessor Ramon e anotacdes
do diario de campo da pesquisadora, refletimosesaborganizacdo dos debates no
evento da apresentacdo publica do projeto no MIB@&m de apresentar seu proprio
trabalho, cada equipe tem a necessidade de intevapresentacdo de um grupo de
colegas. Os trabalhos se efetivam, assim, com @hogdi que vai além da relacéo
professor e estudante, pois o0s demais estudantes ce@vidados a fazer
guestionamentos e apresentar ideias para os degasoDepreendemos, entdo, o papel
de interlocutores que os préprios académicos asaueequando estdo apresentando
seus trabalhos, tém a seguranca de que estdodalséa s6 para os professores, mas
também para outros estudantes, outros interlocgut&egundo Bakhtin (2003, p. 325),
“ter um destinatario, dirigir-se a alguém, é umatipalaridade constitutiva do
enunciado, sem a qual ndo é, e ndo poderia hauarciado”. Isto €, ao se dirigirem a
um interlocutor, a um auditorio social, os acad@si@ organizam sua apresentacao,
seu discurso, de forma a serem entendidos por ie$sdecutores da esfera académica.

Emerge dessa questdo, ainda, a forma como os aattgd precisam,
necessariamente, estar atentos as demais aprésmtayy a, pelo menos, uma
apresentacao aléem da sua propria. Esse dialogogpaiear, portanto, a uma forma de
os professores garantirem que os académicos, rNec@uas apresentacdes, também
estejam acompanhando ativamente os trabalhos &sémam uma postura dispersa ou
de preocupacao com apenas a sua equipe.

Ainda sobre os docentes nessa situagao interdcmmpaofessor Ramon afirma
que os professores tém que controlar,que sugere um papel de mediacdo desses
profissionais nas apresentacdes. Emerge, dessa,farperspectiva da aprendizagem
ativa que reflete nas acdes docentes, compreendmo® sujeitos intercessores no
processo de construcdo entre académico e objetrstddo. Para além dos aspectos
regulares caracteristicos desse evento, os proéssassumem o papel de organizadores
da situacdo e tomam as medidas necessarias paeaajganizacdo do evento ndo seja
perdida. Surgem, dessa forma, reflexdes sobre lagdes de poder que permeiam
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praticas e eventos de letramento na academia:adespores tém funcdes e posicoes
que vao, também, no sentido de controlar e orgamigaatividades, posicOes essas
construidas em torno do seu papel social.

Os docentes, como agentes de letramento e mee$ador processo, quando
interpelados pelos académicos sobre a organizaghoev@énto, defendem essa
organizacao, pautando-se na interface academiandaydo trabalho, conforme explica

o professor Roberto:

Excerto 04 Eles((os académicosjjueixam-se sempre qdez minutos € muito pouco,

€ muito pouco, é muito poucoo que lhes digo sempre €é: se vocés tiverem que
convencer alguém, tipo, o patrdo (+) o dono da esspr néSe tiverem uma ideia e o
quiserem convencer, ele da-vos dez minutesnpo de antena, vocés em dez minutos,
tém que conseguir vender a vossa ides® conseguirem, em dez minutos, atrairem a
atracdo da pessoage ela achar que vale a pena, entdo se calhardelpois vai querer
voltar a falar com vocégnas nao vos vai dar mais tempo do que isso.

Das palavras do professor Roberto, emerge o sengd que 0s estudantes
questionam a forma como esta organizada essa afede,queixam-se sempre que
dez minutos é muito pouco, € muito pouco, é motecgSegundo Dolz et al (2004, p.
220), as exposicdOes orais tém uma organizacaaaierembora se inscrevam como
interacionais, “seu planejamento é, em principionoagerado, isto €, gerenciado pelo
expositor”. Nesse sentido, emerge da fala do psofes dificuldade que os académicos
sentem em gerenciar muitas informacdes em um esgaco de tempo. Ponderamos,
sobre a repeticdo da expresgaauito poucmo enunciado do professor Roberto, énfase
que sinaliza um fato recorrente na sua interac@o @® estudantes nesse ambito do
projeto: provavelmente, o professor fora indagad@rdas vezes sobre esse tempo
oferecido para as apresentacdes dos académicos.

Quando apresenta seu posicionamento em relacgggaalemanda de letramento
exigida pela academia, sua justificativa esta daltpara a (futura) esfera profissional
dos académicos, pois o professor salienta gu®sseguirem, em dez minutos, atrairem
a atracdo da pessoa, se ela achar que vale a pent#o se calhar, ela depois vai
querer voltar a falar com vocésefletimos, assim, sobre a estratégia da qual o
professor lanca méao para justificar e defenderadigar empreendida na academia: essa
atividade ndo esté descolada das efetivadas noardmttabalho, mas sim baseada em
uma situacao real pela qual os académicos vaorpassango de sua vida profissional

guando estiverem na posi¢cao de apresentacao ds jplia melhorias nas empresas, ha
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a formacéo pautada na (futura) atuacao profissi@atro aspecto que destacamos na
fala do professor € o uso da conjuncdo condici(MBVES, 2000)se que sinaliza as
hipoteses que ele levanta para justificar suassagdeacademia, mas de forma a
estabelecer relacdo com as praticas do mundo simfaE. O uso dessa conjuncgéo
condicional aponta para como as possibilidadessedseguindo umas as outras, uma
decorrente da outra, ha uma relacdo entre elas:cadwia de alternativas que vai ser
iniciada caso os estudantes consigam explicarnokaree suas ideias em pouco tempo
na esfera profissional.

Nesse sentido, emerge a forma como o professeresfa fora da empresa, mas
que conhece o0 contexto no qual os estudantes aséndos, enxerga essa esfera
profissional. Conforme apresentamos no primeirdtokpdeste trabalho, o professor
Roberto é licenciado em Engenharia Eletrotécnimareuma familiaridade com o meio
profissional na Engenharia. Por conhecer o amhotérabalho e os atores sociais que
nele interagem, o docente oferece aos académicasompreensdo baseada na pratica
de como se efetivam essas relacfes discursivagcefeseu “excedente de visao”
(BAKHTIN, 2003) sobre a esfera de trabalho, istcaésua experiéncia e conhecimento
acerca do contexto no qual os académicos estandoseA visdo do docente sobre a
atuacdo dos estudantes nesse contexto permite guafessor tenha uma visdo mais
ampla da (futura) atuacao profissional dos estedar@onforme Bakhtin (2003, p. 21
grifos do original)

esseexcedenteda minha visdo, do meu conhecimento, da minhaepess
excedentesempre presente em face de qualquer outro individuo
condicionado pela singularidade e pela insubdtitidade do meu lugar no
mundo: porgue nesse momento e nesse lugar, emogue &nico a estar

situado em dado conjunto de circunstancias, todosutros estdo fora de
mim.

Dessa forma, o professor oferece meios pelos guatadémico, que ainda nao
teve essa bagagem pratica, possa compreender noefncionamento das atividades
efetivadas no contexto profissional. Para alémodissnstréi junto aos estudantes uma
perspectiva pratica sobre sua atuacéo profissipeaspectiva essa que os académicos
ainda néo tém de si mesmos. A visdo do professotamio, € distinta daquelas que os
estudantes tém da esfera profissional e, por neeimtdracdo e construcdo coletiva, é

compartilhada com os académicos.
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Nessa formacéo académica, mediacdo dos professarssrcao nas praticas de
letramento caracteristicas do meio profissionab, s& constituindo as identidades dos
académicos e seus posicionamentos criticos (ZAVARA]0) sobre as praticas de
linguagem das quais participam ao longo de suanteda, seja na academia, ou na
esfera profissional. Por isso, praticas de lingomagempreendidas na universidade

refletem nas concepcdes profissionais dos estuslaitimo sinaliza a académica Maité:

Excerto 05:0 que eu quermdo ¢é fazer SO uma boa apresentagd® dez minutos, E

eu quero transmitir minha ideiae passar para que figue ndo s6 bem passada, como
daqui a algum tempo eu seender o meu produto a minha maneira conseguir
passar aquilo que eu gquero

Ao refletirmos sobre as palavras de Maité, deprexod a sua visdo critica da
constituicdo de sua identidade ao se referir que qdéer fazer SO uma boa
apresentacdo de dez minutdssse destaque na palad®, que emerge na fala de
Maité, expressa a “entonacdo expressiva” (BAKHT2R12) da académica, isto &, o
“acento apreciativo” (BAKHTIN, 2012) que a estudamxprime ao seu enunciado, é
uma forma de enfatizar e ressaltar um aspecto aéatay pois, como assevera Bakhtin
(2012, p. 140 grifos do original), “toda enunciag@onpreende antes de mais nada um
orientagcdo apreciativaE por isso que, na enunciacdo viva, cada elenwnritém ao
mesmo tempo um sentido e uma apreciacio”. Ressaltapalavr&Q, portanto, Maité
sinaliza que a académica quer ter um bom desempedsas apresentacdes, mas que
para além da boa desenvoltura neste evento denkita académico, a estudante quer
ir além, ndo quer se limitar a isso, mas vé essssaptacdo como parte da sua formacao
identitaria no que tange as praticas de linguagem.

Maité defende, ainda, que quero transmitir minha ideia e passar para que
figue ndo s6 bem passada, como daqui a algum tems®i vender o meu produto a
minha maneiraisto €, a académica apresenta a sua compreeasfi® chao basta saber
comunicar, saber interagir com os parceiros dismssde sua esfera, mas também é
necessario encontrar a sua forma de expor ideiasg@mentar a fim de que os
interlocutores ndo sO acreditem em seu ponto déa,visomo também sejam
convencidos a consumir e aceitar as propostas efesssional. Mais uma vez, a
linguagem €, para além de um meio de expressaasidama parte constitutiva da
construgdo de conhecimentos e atuagdo social comenbkeiro. Ainda da fala da

estudante Maité, depreendemos como as atividadpeeendidas na universidade vao
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refletir na sua concepc¢éao de mundo do trabalhocs@mtopos (BAKHTIN, 1988), isto

€, relacdo tempo e espaco, que se articulam, utandpo presente da enunciacéo, no
qual Maité é uma estudante e organiza apresentapgiiasos professores e colegas, e
outro de projecéo, no futuro, no qual a participadd pesquisa arquiteta sua identidade
de profissional da esfera da engenharia.

Para além da sua identidade académica, Maité tarajena identidade
profissional e defende ideias que ela julga serapoitantes em seu meio de trabalho.
Dessa forma, a academia forma, para além do medmdi@balho, um sujeito critico
no que tange as praticas de linguagem das qudisiare ainda vira a participar no
mundo do trabalho, no qual Maité vai interagir adiferentes interlocutores e defender
ideias com base em distintos argumentos.

Do posicionamento de Maité e, também das colosaddeprofessor Roberto
(excerto 04), dessas relacdes dialogicas e caigigsuque se efetivam na interacao
entre professores e académicos no processo decfomas excedentes de visdo do
docente sobre o fazer do profissional dos estusi@antia forma como se constituem os
saberes e conhecimentos dos futuros engenheird8lEiGI, depreendemos o carater
constitutivo que tém as relagfes alteritarias neestexto. A alteridade constitutiva, a
forma como as relacbes que estabelecemos refletefratam em nossas identidades se
mostra nessa relacdo entre os dizeres do prof€suerto e de Maité, pois como
destaca Bakhtin (2003, p. 374) “tudo o que me elpeito a comecar pelo meu nome...
vem do mundo exterior, da boca dos outros... actémsa do homem desperta envolta
na consciéncia do outro...”. A identidade dos esttes de engenharia, assim, constitui-
se nessa relagcdo com os seus outros: professolegas de universidade e profissdo e
das préticas de linguagem que sdo empreendidassnatracoes.

Nesse caminho dialdgico e constitutivo, refletingmbre a forma como os
estudantes tornam-sesiders (GEE, 2005) nos letramentos académicos. Quandd ha
insercdo nessas praticas situadas, os académiamtparte e respondem as demandas
de letramento que essa esfera exige, mas como éogu@reendem o funcionamento
dessas atividades? Qual a orientagao oferecidaup@larsidade aos académicos do
MIEGI para que melhor se insiram nessas praticadirdgiagem? Acerca dessa
orientacdo formal sobre as praticas de linguagermeim académico, os professores

Alice e Roberto refletem:
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Excerto 06: professora Alicendsndo temos nenhuma, nenhuma ATlvidade focada
nessa, nessa, nessa ar@aas linguagens)nédo €? Porque (+) quer dizer, eles séo
engenheiros, portanto (++) CLAro que nés queremage eles tenham essas
competéncias de oralidade e de escrita (+) etéftamos através dessas atividades
como apresentar, de como escrever um relatéaim (+) que eles trabalhem um pouco
disso, maséo é (+) digamos a prioridade, a primeira prioride.

Excerto 07: professor Robert@a nossa intervencao nessa arfaas linguagens)eu
acho gue nao é muito forteyqamos ver se eu consigo explicar, ndo somos neshes
vamos ensinar, lhes vamos ensinar a escrever azerdm melhores apresentacdes.
Damos algumas indicacdes, sobretudo a nivel daseapntacbes oraigpronto (+)
daquilo que n6s achamos que deve ser feito e alguidgdos, éénas ndo HA uma
formacao assim mais especifica éé relativamentssa.

Inicialmente, quando os professores do MIEGI teffesobre as linguagens que
circulam na esfera académica e nas atividades @us gstudantes precisam
desempenhar, hd uma negacdo sobre uma orientagéplidar oferecida aos
académicosndo temos nenhuma, nenhuma ATlvidade focada nesssa, nessa area
(professora Alice) ol nossa intervencdo nessa area, eu acho que naoité forte
(professor Roberto). Na visdo dos docentes, o£atads do MIEGI n&do recebem uma
educacédo disciplinar acerca dessas praticas dealjggn que circulam no ambito da
academia.

Ao longo de sua fala, porém, admitem que ha maviosedos docentes acerca
dessas instrucbes aos académidesitamos atraves dessas atividades de como
apresentar, de como escrever um relato(rofessora Alice) eDamos algumas
indicacdes, sobretudo a nivel das apresentacdes (paofessor Roberto). Pingamos,
das palavras da professora Alice o advérbio de nfGUINHA; CINTRA, 2008)como
que sinaliza instrucdo, informacéo sobre a fornsa aealizar o trabalho. Ja a fala do
professor Roberto assinatalicacfesisto é, dicas que sdo fornecidas pelo docente aos
estudantes, com o intuito de ajuda-los na insedg&oeventos e praticas de letramento
na academia. Atentemos, assim, que apesar da wegagal, os professores sinalizam
um trabalho formal sobre as praticas de linguagemacademia, seja por meio de
atividades explicativas sobre a melhor forma destair um trabalho ou por meio de
instrucbes sobre essas préticas de linguagem.

Nesse sentido, € importante refletirmos e distuts sobre a situacédo na qual se
deu a enunciacao dos professores. Ao serem commadackfletir acerca das orientacdes
oferecidas aos académicos do MIEGI sobre as psati= linguagem no meio
académico, os docentes encontravam-se diante sipdsSoas da area da linguagem,
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com as quais ja haviam tido contato anteriormdfgee conhecimento do interlocutor e
a imagem criada acerca do par discursivo podendéssa forma, refletido nos dizeres
dos professores. Assim, ainda que o0s docentes nterdanhecimento sobre as
orientagcbes empreendidas junto aos académicos,ehauwnegacédo inicial dessas
praticas, pois na visdo dos professores, nao ségaates muito aprofundadas e que nao
se constituem o foco central na formacdo dos emgesh conforme sinaliza a
professora Alicenao é (+) digamos a prioridade, a primeira prioride. Esse contexto
pode, assim, ter encaminhado essa negacédo salsewgdo disciplinar e sistematizada
por parte dos professores, pois como afirma BaKR003, p. 322), “nas esferas da vida
cotidiana ou da vida oficial, a situacéo socighogicao e a importancia do destinatario
repercutem na comunicacao verbal de um modo tqukcied’.

Ainda no ambito da instrucdo formal oferecidaapstademia no que tange as
linguagens em engenharia, mesmo que n&o sejamoopficipal da formagéo dos
engenheiros, deparamo-nos com um trabalho sistmgtie emerge da fala dos
docentes ao longo da sua enunciacdo. Embora osscdes engenharia ndo sejam
pensados com essa énfase nas praticas de linguagéonma como estdo sendo
projetadas as identidades profissionais de engenheiambito mundial informatizado,
no qual sdo empreendidas diversas interacoesgleljem diariamente, vao refletir nas
praticas empreendidas na academia. O contexto &@&Mipresenta essa interface em
decorréncia do curriculo pautado na aprendizages, gor meio da aproximagao entre
as esferas académica e profissional e suas resggegptiaticas de linguagem nos quais
0os académicos estdo inseridos. Em torno dessasatipgs e das dificuldades
apresentadas pelos estudantes, acontecem orientagheis, embora os professores
neguem esses movimentos em um primeiro momentolorago de seu discurso
emergem préticas sistematizadas em torno das fiegseem engenharia.

Pautadas nos principios da aprendizagem ativariastacdes dos professores
do MIEGI sdo organizadas de diferentes formas ecgsgualmente, ndo estdo
condensadas em um momento especifico do projeemezgem, principalmente, das
dificuldades e duvidas apresentadas pelos estisdadtbre deedbackoferecido aos
trabalhos dos estudantes, os professores AlicdoerRoexplicam que:

Excerto 08: professora AliceSim, eles vao (+) vao (++)0s vamos tentando ajudar,

se calhar, mais em termos de aspectos formais dg+tJeem termos de aspectos
formais da dofeedback que nés vamos dandm relacdo, por exemplo quando eles,
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agora, enviarem o primeiro relatério, que ainda néoviaram, tanto que € agora no
final de dezembro, quando eles enviarem o relatdrds vamos dar feedback ndo é?

Mas é um feedback mais (+) TAMbém no sentido de melkecrita, mas € mais em
termos de o que fizeram bem, o que que fizeram emaltermos de contetdos técnicos

Excerto 09: professor RobertdNo caso concreto dos projetos que nés fizemososom
alunos do primeiro e do quarto ano, é (++) elesefiaz uma entrega preliminar
portanto, ndo €, digamos, um trabalho convencional em queselntregam um
relatério, n6s avaliamos e acabou. NACH& umaentrega preliminar todos os
docentes envolvidos analisam o relatério e, na sema&eguinte, dao feedback ao
grupo, portanto no sentido de “tem que melhorara8s“isso ndo esta bem”mas o
nosso feedback €, sobretudo, a nivel de conteidws,€? Tanto que, de fato, isso
acaba parecendo mais importante pra nés,sééo relatério, eventualmente, estiver
muito mal escrito, nds, CLARO, também chamamos angfio pra isso e pedimos
para melhorar mas néao é esse o foco da nossa avaliacao, ndo €?

Ao refletirmos sobre os dizeres dos docentes Adi€oberto, apreendemos que
os feedbacksferecidos aos estudantes ao longo do projeto sastraidos de uma
forma processual, como sinaliza o professor Rob@dio é, digamos, um trabalho
convencional em que eles entregam um relatério, avddiamos e acabou. NAQ&
énfase colocada no advérbio de negacéao utilizaldopaeticipante da pesquisa sinaliza
uma posicéo firme sobre a construg¢do do traballscatinos, trabalho este construido
ao longo do projeto e que recebe, em diferentes entos, apoio dos professores e
orientacdes sobre como os estudantes devem comthazproducdo. J4 para o docente,
esse processo dialdgico de construcao colaborantimle de acompanhar o crescimento
e desenvolvimento das praticas realizadas pela®ataos, pois nas diferentes versoes
com as quais o professor entra em contato, eleegaesvisualizar de forma mais ampla
as escolhas que seus alunos empreenderam e tamimémma visdo sobre como seu
feedbackanterior refletiu e refratou na producdo de sesisdantes. A repeticdo da
palavrafeedbackianto na fala da professora Alice quanto do psmieRoberto indica,
também, os movimentos pelos quais passa a consfpugéessual de conhecimentos no
ambito académico pautado nas orientacdes da apagedn ativa. O significado de
feedbaclé a “informacéo que o emissor obtém da reacaoapter a sua mensagem, e
que serve para avaliar os resultados da transmigs&IJAISS; SALLES, 2009, p.
881), mas para além disso, ha o sentido, que ness@siados caracteriza o continuo
trabalho dos docentes do MIEGI como um conjuntondgimentos dialégicos no qual
o professor media as acbes do estudante, ativee que processo de construcdo de

conhecimentos.
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Nesse sentido, debrucamo-nos acerca da forma &@moconstruidos esses
feedbacks sobre quais aspectos eles sdo fundamentadanfesgora Alice defende
guends vamos tentando ajudar, se calhar, mais em temeoaspectos formais de de
(+) em termos de aspectos formais da do feedbaeknfis vamos dandguando a
docente utiliza o gerundisamos tentando ajudammais uma vez aponta para um
trabalho processual, a ajuda dos professores n@o cesdensada em apenas um
momento de avaliacdo dos académicos, mas se \@ahaopsentido de colaborar com o
crescimento desses estudantes no que tange & &udkscrita, neste caso). A escrita,
assim, ndo é utilizada como uma “ferramenta pedegbdFISCHER; DIONISIO,
2011), isto é, os textos ndo servem exclusivameoit@o mediadores do processo de
ensino e aprendizagem. S&o concebidos como “gépaosficos”, isto €, producdes
com um objetivo que transcende a questdo pedagdmiaa também visa a outras
esferas sociais.

Ainda da fala da professora Alice (excerto 08yadeyamos sobre asspectos
formais que sdo contemplados nteedbacksdos professores. Ao referir-se a esses
aspectos, a professora sinaliza guem feedback mais (+) TAMbém no sentido de
melhor escrita, mas € mais em termos de o quefizem, o que que fizeram mal em
termos de conteudos técnicdsto €, embora a preocupacao maior esteja no sfae e
escrito nos trabalhos em relacdo aos conteudosgkmbaria, os professores estendem
seus comentérios também em relagdo a forma conumgirgida a escrita. Emerge,
nesse sentido, a compreensao dos professores depgpel da universidade sofisticar e
orientar a linguagem dos estudantes para que iparticmais efetivamente das praticas
de linguagem caracteristicas da engenharia. Owgpecto da aprendizagem ativa
emerge neste trecho da fala da professora Alieerahacdo que se constitui de forma
processual, levando em consideragcdo os avancosfeedisacksgque os académicos
receberam do corpo docente, ndo € a leitura denioco rabalho que vai refletir na
nota atribuida aos estudantes, mas o conhecimastogjprofessores tém das distintas
instrucoes e tomadas de deciséo dos académicos.

Nesse sentido, como j& sinalizado nos excertogriamhente discutidos
(excertos 06 e 07), ainda que a formacado em engant@ tenha seu foco nas praticas
de linguagem, o processo empreendido nos projetoMEGI colabora com a
possibilidade de um grupo de docentes oferecentagées também no que tange as
linguagens que circulam nessa esfera do saberalamada construcao processual dos
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conhecimentos especificos das engenharias, asafiegs sdo parte das praticas
dialégicas nas quais académicos e professores ast@mente engajados, pois néo
pode se empreender constru¢do de conhecimentdggeiagem.

Como sinaliza o professor Roberse, o relatério, eventualmente, estiver muito
mal escrito, nés, CLARO, também chamamos a atepcdoisso e pedimos para
melhorar, emerge dessa fala a caracteristica dialdgica dmtagdo dos professores
para os estudantes e a flexibilidade de planejamdasses docentes para com 0s
académicos. Mais uma vez, ha uma entonacdo exmeassifala do docente, a énfase
na palavraCLAROSsinaliza que, ainda que nao seja seu objetivaipah a qualidade
de escrita do documento nédo deixara de ser solicdas académicos. Nesse enunciado,
CLAROganha o sentido de que o corpo docente ndo debss& aspecto passar em
branco em sua leitura feedback Mesmo que sua preocupacdo maior ndo esteja em
“como” as informacgfes sao apresentadas, esse aspetbeém figura ndeedbackdos
professores. Ha uma abertura por parte dos doceptesvem, especialmente do
“trabalho etnografico do professor” (HEATH, 198Bud KLEIMAN, 2010), isto é, da
possibilidade que os professores do MIEGI tém denganhar os grupos de estudantes
ao longo de sua trajetoria nos projetos e, em d&moa de como o curriculo é
organizado, terem pontos de contrdee({lbacKksoferecidos aos estudantes ndo apenas
no final do semestre, mas ao longo do curso. Essagdo dos docentes no trabalho
discente colabora, portanto, para que as linguagemsauso na area da engenharia
também sejam contempladas no processo de ensimyead@&Zzagem dos (futuros)
engenheiros.

Esse carater dialégico e etnografico do trabalbs professores do MIEGI
emerge, ainda, na forma como sao contempladasfiasldhdes dos académicos ao
longo do semestre. Por vezes, atividades que ndanhasido previamente pensadas
pelos docentes sdo inseridas no projeto para rdep@as demandas encontradas, como

explica a professora Alice:

Excerto 10: Eu comecgo a notar isso, nesses, nesses aluooproprio trabalhar, o
préprio formatar um documento no Word, eles ndoesalentdo ano passado, eu
atentei a essa (+) falta, ee eee fomos dar uma fagéo sobre formatar no Word,
colocar referéncias, fazer uma lista de referéncmseste ano, voltamos a fazer o
mesmg até foi nestas duas, on... segunda e terca, geeggum, um, n0s temos neste
ano um, aluno do doutoramento, que esta a trabalt@rosco, estd como docente,
porque noés tivemos a necessidade neste ano deacqessoas a dar aulas conosco e
eleee até foi ele quem atendeu essa parteHordm duas (+) duas horas, duas horas
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para cada, na segunda e na terca: a metade da turmaasegunda, e a metade da
turma na terca, duas horas!

A professora Alice, a partir da reflexdo sobre $user¢cdo no grupo, seu
conhecimento acerca dos académicos, aponta para questdo especifica que
demandou orientacéo formal por parte dos doceotea@adémicos no que diz respeito
as linguagens. A partir da necessidade encont@&lgrofessores organizaram um
momento de formacao para os académicos, divididosl@s grupos, de forma que a
instrucdo fosse mais dialdégica e suprisse ao mesms parte as necessidades
encontradas. Por mais que o evento em questaasinah aspecto formal, dermatar
um documento no Wor@flora uma orientacdo sistematizada em prol dasdgens
mobilizadas no meio da engenharia, um momento estee que teve, essencialmente,
como foco a producdo escrita, mais especificamarft@ma como € organizada essa
producao.

Nesse sentido, refletimos acerca da “atitude respa ativa” (BAKHTIN,
2003) tomada pelo corpo docente. Segundo o autorpuvinte, ao perceber e
compreender o significado (linguistico) do discu@mpa simultaneamente em relagéo
a ele uma ativa posicao responsiva: concorda aordia dele (total ou parcialmente),
completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, dRAKHTIN, 2003, p. 271). Essa
tomada de decisdo do interlocutor ndo diz respgiemas aos dialogos face a face, mas
também as praticas de modo geral nas quais oceptd inserido.

No caso ora abordado, os professores se deparapam uma demanda
apresentada pelos estudantes e ainda que um momentostrucdo formal sobre
formatacdo de documentos nao estivesse no plangjand® semestre, a partir da
necessidade encontrada, foi organizado um momentespaldo aos académicos. A
formacdo, pensada pelos professores e empreenditegos académicos aponta para a
forma continua como séo trabalhadas as linguagea€micas no curso do MIEGI.
Sobre essa demanda, o corpo docente poderia prodeddiferentes formas, como
orientar bibliografias sobre o assunto aos estedanterecer exemplos de formatacao e
outras condutas que poderiam ser adotadas. Esmwihgrorém, empreender um
trabalho sistematizado sobre a escrita dos eseglamjue destoa das negacdes iniciais
(excertos 06 e 07) nas quais os professores argamesobre a instrucdo formal

relativa as linguagens.
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Nesse cenario de introducéo e atuacao em letramanadémicos, professores e
estudantes tém seus papéis perpassados pelaapeaiemandas de linguagem com as
quais se deparam. Apresentacdes orais, recortie@@sale informagdes, preocupacao
com o auditorio social e interagcdo com multiplagliagens qualificam os letramentos
no ambito da academia. Inserir-se efetivamente madm da engenharia é, assim,
participar ativamente das praticas de linguagemctaristicas dessa area. A relacao
entre estudante e objeto de estudo &, sempre,spagzae permeada pela linguagem,
gue se torna constitutiva dos processos de sertenganheiro.

Para além da organizacdo dos eventos e praticisraemento, ha um conjunto
de textos e enunciados especificos que circulareanesfera ideoldgica: os géneros
discursivos. Dessa forma, ocupamo-nos agora dasssides acerca desses géneros, 0
gue sao, como 0s académicos se apropriam dessassdse se constituem autores na
academia.

Retomamos, neste momento, uma discussao que ddiaafa secdo 2.2 deste
trabalho: os géneros discursivos, da teoria douircde Bakhtin. Conforme ja
sinalizado, os géneros discursivos sao 0s mei@s plais a comunicacao se efetiva.
Sao conjuntos de enunciados proferidos em situagidgsilares por sujeitos socio-
historicamente constituidos, uma vez que “o empdsgingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unigo$enmos pelos integrantes duma ou
doutra esfera da atividade humana” (BAKHTN, 2002641).

H4, portanto, um repertdrio de géneros discursbavacteristico em cada esfera
de atuacdo social, que sao articulados de acordo a finalidades, motivacdes e
sujeitos aos quais eles se destinam. Nesse semtidajma mesma esfera existem
multiplas linguagens, discursos e géneros em eicéiol e 0 sujeito se apropria das
singularidades de cada um desses géneros e ds@upsrtir da interagdo com outros
sujeitos e textos inseridos em contextos.

Voltamo-nos, neste momento, para 0S géneros digosr que circulam no
ambito académico dos projetos no MIEGI e os prasede apropriacao e construgcao de
conhecimentos acerca deles. Durante o 7.° semalgjueis géneros discursivos ganham
um maior espaco nas atividades empreendidas net@r@gonforme discutiremos ao
longo do texto), justamente por darem apoio aoemes, servindo também como

pontos de controlddedbaclaos estudantes), como esclarece o professor Ramon:
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Excerto 11:do ponto de vista, € (+) escrito, eles tém, norfguano, tém dedicado ao
aos artigos e tém que escrever um blog. E cada esmtbmentodemos o blog que
tem que ser construido ao longo do tempo e os agitgm entregas especificdmje é
a primeira e a outra sera final de janeiro, €, emt@m trés meios ((risos rapidosi@s
tipos de entrega: o artigo, o blog e as apresen&s;0

Durante os projetos desenvolvidos no quarto andliiss1, o professor Ramon
sinaliza trés principais formas de avaliacao radis com os académicasartigo, o
blog e as apresentagfesais. Emergem, da fala do docente, praticas tegdas de uso
de distintas linguagens, que sao preconizadas ndananto do projeto.
Compreendemos, portanto, um trabalho integrade exstrmultiplas linguagens, ja que
os referidos géneros sdo empreendidos a partintdaface entre os conhecimentos
construidos na academia e colocados em praticampgesas nas quais 0os académicos
atuam. Os académicos participam, assim, de distpricas de linguagem e interagem
com géneros especificos que tém, cada um delas, fanalidade dentro do projeto.

Refletimos ainda, a partir da fala do professamBa sobre o excerttemos o
blog que tem que ser construido ao longo do tempwos eartigos tém entregas
especificasO termotem quenesse excerto assume o valor de um modalizadatided
isto &, aquele que “avalia 0 que € enunciado @dsxalores sociaisapresentando os
fatos enunciados como (socialmente) permitidosjblos, necessarios, desejaveis,
etc.” (BRONCKART, 2003, p. 132 grifos do original)ssim, ao dizer que o bl&ttem
queser construido ao longo do tempo, o professotizinam fato que ja foi acordado
em sua comunidade académica, € uma atividade gaeresta e naturalizada nessa
esfera especifica. O dizer sinaliza, mais uma geandamento das atividades sob a
Otica da aprendizagem ativa, isto é, construcdesepsuais com pontos de avaliacdo ao
longo do semestre. Assim, 0 professor Ramon apgmarta a necessidade apresentada
aos estudantes de que o blog seja constantemaatzado, em face do artigo qteam
entregas especificasnas quais os professores déeedback e orientacbes aos
académicos. Retomamos, mais uma vez, os papéisdiadores do processo de ensino
e aprendizagem e agentes de letramento que osgroés assumem nos projetos do
MIEGI (como ja discutido acerca do excerto 03 nesibalho). Ponderamos, assim,

sobre a forma como os docentes encontraram de aobw@p processualmente o

% Os blogs sdo compreendidos, no ambito dos progoslIEGI, como um espaco dialégico no qual
estudantes, professores e pesquisadores constroenecimentos de carater tedrico-pratico. E um
processo que oportuniza didlogos de diferentesséadea conhecimento no qual distintos sujeitos
interagem em um mesmo “processo de construcad sod@saberes” (MATTARREDONA, 2014, p. 75)
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trabalho dos académicos nas empresas: por meitmgodicorpo docente participa das
acOes empreendidas na esfera profissional. O cotbat os artigos e as apresentacdes
orais é, assim, pontual e contempla algumas caistatas do trabalho na esfera
profissional, j& o blog tem um carater mais cortinie apresentacdo das atividades
empreendidas.

Nesse sentido, cada género discursivo inseridgprastos tem uma finalidade,
uma motivacdo e um interlocutor predefinido. Cadajunto de enunciados, sob esse
viés, contempla linguagens situadas e especiigtase, ainda que todos sejam géneros
gue circulem na esfera académica, eles tém paidaties que demandam que o0s
académicos compreendam e tomem parte nessas praecdinguagem. Sobre as

particularidades dos géneros, os académicos avgliem

Excerto 12: Cecilia: [...] E tem sido dificil conseguir um teor cientifico ddy, né?
Nenhum de nds tem essa preparacao e temos essddditle neste momento
Pesquisadora 02E o desafio que foi lancado a vocés foi que gk isais de carater
cientifico?

Cecilia: Sim, é uma espécie de relatorio, mas no formatdbiny

Jean: Aquilo que nao esta no artigao processamento de dados, todo e (+) isso deve
estar mais presente

Guilherme: E o fundamento, fundamento cientificoque buscamos, argumentos para
apoiar aquilo que nds escrevemos, isso ai ndo estarada habituados [...]

Ao se reportar a uma demanda do blog, a acadé@emlia sinaliza a
dificuldade de apoio cientifico na producdo do eddb a ser postado. Refletimos,
entdo, sobre como o blog se constitui um génemtivamente estavel (BAKHTIN,
2003): nem todos os blogs tém fundamento cientifnoas como esse ao qual a
estudante se refere tem uma finalidade definidparde integrante de um projeto
académico e se dirige a interlocutores dessa es$peecifica (no caso desse projeto, as
publicacdes séo restritas a comunidade acadénoca)pg precisa apresentar esse
carater cientifico. Destacamos, assim, a forma csinarticuladas as teorias cientificas
da area da engenharia as praticas realizadas nibo&hols projetos: mais uma vez as
atividades empreendidas no projeto apontam paradanmacdo generalista (PEREIRA,
2010), que aproxima as esferas académica e pofEdssem necessariamente priorizar
a formacéao do trabalhador, mas preconizando aitag&b do sujeito com capacidades

para transitar nas diferentes esferas sociais.
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Para além do relato das atividades, é necesssi@g académicos justifiquem,
com base na literatura, as decisdes e as razées quadis elas foram tomadas, o que
sinaliza uma constituicdo identitaria na interfacademia com o mundo do trabalho:
mais do que conhecimentos praticos, é preciso guestudantes tenham construido
conhecimentos tedricos e cientificos acerca daatuecdo profissional e dos reflexos
dela no ambito da empresa. Nao €, portanto, unmaafgio voltada para uma atuacao
especifica, mas aquela na qual o sujeito compreeriddo no qual esta inserido, em
que tem uma visdo mais ampla (PEREIRA, 2014). Essaacao diz respeito, assim, a
insercdo no contexto mais abrangente, no qual asdds tomadas precisam ser
justificadas e compreendidas no todo do ambiertialso

Emerge do excerto 12, ainda, a forma como os géiog e artigo se articulam
durante o processo dos projetos. Segundo o acaul@edn, o blog precisa apresentar
aquilo que néo esta no artigésto é, os estudantes precisam focalizar em uasa d
atividades empreendidas na pratica para a prodig@otigo, levando em consideracao
0 seu tamanho limite. As demais informacdes nedassdara que se compreendam as
atividades na empresa, que ndo ganham espaco tigws aprecisam ser apresentadas
no blog. Surge, nesse sentido, a tomada de dexiadselecdes que os académicos tém
que fazer para construir ambos 0s géneros, poisrgamizar os conteludos para cada
um dos textos, devem considerar a funcdo e ogdsit@os quais se dirigem cada um.
Os blogs nesse projeto, como ja sinalizamos, s&daaapenas para a comunidade
académica do 7.° semestre do MIEGI, justamenteq@uerem dados confidenciais das
empresas. Os artigos, por sua vez, sdo “génerosifices” (FISCHER; DIONISIO,
2011) que podem vir a circufAmo meio académico mais amplo, isto é, para além do
ambito dos projetos. Assim, cabe aos estudantesdiazescolhas e justifica-las levando
em consideracao o contexto no qual estdo produsssies géneros académicos.

Ainda no excerto 12, a académica Cecilia realina aproximacéo entre dois
géneros discursivos do ambito académico: o blogedabdrio. Essa aproximacao pode
ser associada aos conhecimentos e atividades caatemo MIEGI: durante o 1.°
semestre, esses estudantes tiveram como desafsrrida ede um relatério como
documento final, no qual apresentaram suas pratiaes 0 corpo docente. J4 no 7.°

semestre, resgataram 0s conhecimentos construidemmpente e que se aproximam

4 Segundo diario de campo da pesquisadora, ndo é@xigncia que o artigo cientifico seja publicado,
mas essa publicacéo é incentivada pelos docentassio.
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com aqueles relativos ao blog, o que sinaliza astoegho em espiral, integrada
(PEREIRA, 2014) de conhecimentos dentro da Oticaadeendizagem ativa: as
linguagens ndo sdo compreendidas apenas comotifamntas pedagoégicas” (FISCHER;
DIONISIO, 2011), isto é, como formas de avaliacéms s&o entendidas como
linguagens sociais materializadas em forma de géndm esfera académica, que
possuem uma finalidade e dimensdes especificaso @eftexo dos relatérios do 1.°
semestre que emergem no dizer dos académicos €é gpuesciso apresentaw
fundamento cientifico que buscamos, argumentos pgvaiar aquilo que nos
escrevemos, isso ai ndo estamos nada habitug@odherme). Esse fundamento
cientifico foi um dos aspectos centrais fesdbackgjue os académicos receberam ao
longo da producao dos relatérios no primeiro ahdHISCHER, 2012). Durante os dois
anos que ficaram longe dos projetos, porém, a oekt justificativa cientifica para as
escolhas empreendidas nas atividades praticasmwaltaer um ponto de dificuldade
para os académicos. Essa dificuldade aponta, magswez, a necessidade de que a
construcdo de saberes acerca das linguagens pomos@r de forma processual e
continua de insercéo nessas préticas.

O processo de apropriagdo dos géneros académisse sentido, € construido
ao longo da formacdo no MIEGI, ndo sob uma otickbrenma, mas ideoldgica
(STREET, 2003). Isto é, os conhecimentos sdo addss em uma multiplicidade de
praticas e eventos de letramento, nas quais oftosujgssumem papéis sociais e,
inseridos em um contexto soOcio-historicamente daugarticipam de relacdes de
poder. Durante a conversa com 0s estudantes,atssaada de saberes sobre o relatorio
emergiu em comparacdo com as construcdes do artigaforme salientam o0s

académicos:

Excerto 13: Pesquisadora 020 que que falta? O que vocés tém sentido de difare
do relatério para o artigo?

Jean: O artigo é mais acerca de resultadosio € (+) ndo é preciso explicar aquelas
andlises, isso € tudo trabalho...

((sobreposicao de vozes))

Pesquisadora 01N&o é mais trabalho descritivo

Guilherme: H4 uma parte que é ressaltada meio do, do processo...

Jean: Exato

Cecilia: Falta o sequenciamentalas coisas que fizemos, o relatério ajudavamogamui
a perceber @ncadeamento das coisas

Jean: O artigo néo é facil de encadear tudo
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Os académicos tracam um comparativo entre o trabfaedal dos projetos do 1.°
e 7.° semestres, de forma a considerar as castic@sido relatorfd e do artigo. Nesse
sentido, refletem que a forma como séo dispostasfasnacdes no género relatério
facilitam a compreenséo dos préprios autores aawdado trabalhado. Por conta da
extensdo menor que devem ter os artigos, ha asiéads de uma maior selecdo de
dados apresentados, pois, conforme salienta Jeatigo € mais acerca de resultados.
Ainda segundo os estudantés, uma parte que é ressaltag@uilnerme) e falta o
sequenciamentdCecilia) o género artigo requer dos autores uma selecds mai
criteriosa do tema em face ao relatério que suplasaricbes mais longas e detalhadas.
Emerge, dai, a compreensdo que os académicos &¢oa atas dimensodes e diferencas
dos géneros em questao.

Segundo Bakhtin (2012), os géneros discursivos a#tstituidos por trés
dimensdes principais: tematica, estilistica e caigimnal. A dimensédo tematica diz
respeito aos sentidos construidos a partir do géisto €, o tema “deve ser unico. Caso
contrario, ndo teriamos nenhuma base para defgmuaciacdo. O tema da enunciacao
€ na verdade, assim como a propria enunciacdoyidodi e ndo reiteravel”
(BAKHTIN, 2012, p. 133). O tema integra o texto @mtexto e, portanto, € sempre
singular e irrepetivel, a construcdo de sentidoslepender da situacao de interacéo e
dos sujeitos socialmente organizados que delacqpamn.

A dimenséo estilistica, por sua vez, diz respadoestilo em dois aspectos: o
individual, do autor, e 0 do género. Nesse sensdgundo Bakhtin (2003, p. 304), “o
estilo depende do modo que o locutor percebe e mmnge seu destinatario, e do
modo que ele presume uma compreensao responsiwa’, ali forma como séo
proferidos os enunciados levam sempre em consélgrgprtanto, o(s) sujeito(s) a
guem se dirigem. O estilo do género pode ser infliaglo também pela finalidade que
este assume nas interacdes sociais, pois ele@®stiuido de acordo com a necessidade
que desencadeou sua producédo (descrever proc@ssiifszar escolhas, sintetizar o
andamento de atividades...). Outra questdo poatgita do estilo do género é que ha
caracteristicas linguisticas que sao inerentes,dstb €, ha géneros que requerem, por

exemplo, Iéxico e termos especificos (como o artjge preconiza verbos de carater

% Os relatérios no 1.° semestres do MIEGI s&o cofusts processualmente e recebefieedbackdos
professores e tutores ao longo de todo o perioddiltifa versdo entregue do relatério ndo pode
ultrapassar 60 paginas e € necessario que os acadébaseiem cientificamente e justifiquem suas
tomadas de decisdo com base nos conhecimentosutdastnas disciplinas (FISCHER, 2012).



98

analitico, enquanto os relatérios sdo construidgsardir daqueles com funcédo de
descricéo).

J4 a dimensdo composicional tange a forma do gégee estd intimamente
ligada ao conteudo: ambos se articulam, mas nd&nudser confundidos. Enveredamos,
ai, pela distincdo entre as dimensdes composiceagjuitetonica do género, conforme
Bakhtin (1988, p. 57 grifos nossos),

a forma deve ser compreendida e estudada em duegdeb: 1) a partir do
interior do objeto estético puro, como formauitetdnica axiologicamente
voltada para o contelido (um acontecimento possikghtiva a ele; 2) a
partir do interior do todoeomposicionak material da obra: este é o estudo da
técnica da forma.

Emerge, assim, a indissociabilidade que existeeeatforma e o conteudo:
enquanto a dimensdo arquitetonica diz respeito a pamte micro do género e sua
estruturacéo, a dimenséo composicional a abrasgecenstitui a partir do didlogo com
a situacdo de producéo na qual foi empreendidmergéSob esse aspecto, o género €
compreendido como um contetdo dotado de forma (BAKE 1988).

Ao retomarmos o0s excertos 12 e 13, entdo, comgeaens a apropriacdo que 0s
académicos construiram acerca das dimensdes desogérelatorio, artigo e blog.
Quando aproximam o relatorio do blog e os difermmailo artigo, estdo sinalizando que
0 processo de construcdo e a légica que os oséotdiferentes: enquanto o relatério e
o blog tém espaco para longas narrativas das atiggl empreendidas, ja que tém a
funcdo de reportar o andamento dos projetos, g@oantequer uma analise mais
aprofundada das tomadas de decisao, visto queisgad social no meio académico é a
de andlise cientifica de dados. Ainda sobre amdists acerca dos géneros em questao,

0s académicos refletem:

Excerto 14: Pesquisadora O1E agora vocés estdo escrevendo um artigo?

Agata Sim, um artigo e um blog.

Pesquisadora 01Fala um pouco dessa experiéncia de escrita désioc

Valentina: Ah, é complicado. ((risos))

Agata Mais com o primeiro ano, porque no primeiro atiohamos tudo no relatério
esquematizadinhoAgora néo, saber o que temos que colocar no..blog ou no
relatorio ((artigo)) (+) o que é mais importante pra cada parte

Pesquisadora 01Sao linguagens diferentes?

Agata S&o. E muito mais técnica a do relatorio ((ardo

Maité: Temos que ser sintéticos, saber aquilo que quesgmassar. (+)O que é bom
para o futuro, porque temos que ser assim

Agata E temos limitagdes de palavras.
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Valentina Temos que saber falar tudo em poucas palayremmos que conseguir
sintetizar tudo em oito mil palavras e € muita agig?

Segundo a académica Agata, os académicos preciabero que é mais
importante para cada parteisto €, novamente (assim como no excerto 12) h4 a
necessidade de os académicos tomarem decisdea dosrconteidos que vao compor
o blog e o artigo cientifico. A partir da sua coegrsdo do contexto no qual estado
inseridos e das finalidades de cada um dos telRéos, selecdo de materiais para que,
entdo, sejam articulados os discursos. Chama aZateainda na fala de Agata, a sua
mencéo ao relatério no qudhhamos tudo esquematizadinlou seja, a académica
defende que a compreensédo do todo desenvolvidtaewseecida pela organizacédo do
relatorio. O uso do adjetivesquematizadinhcacentuado com o uso do diminutivo,
marca a entonagcao expressiva, a relacéo de pradeida estudante com o género em
questdo. Aponta para uma relacdo mais contiguaatimica com o relatério em face
da sua interacdo com o artigo cientifico.

Outro aspecto que merece destaque nesta alturmengdo que a académica
Maité faz a necessidade de ser sintético paragupéo do artigo e sua justificativa de
que este € um aspecto positivo porqugie € bom para o futuro, porque temos que ser
assim Essa projecdo que a académica faz, realizandicalacéo entre as identidades
académica e profissional, tem relacdo com o dsoutd excerto 04 deste trabalho: a
demanda encontrada no ambito profissional de gjansapresentadas e defendidas
ideias em um curto espaco de tempo. Como salienfmofessor Roberto (excerto 04),
0 tempo que os interlocutores oferecem na esfef@ésgional € curto e, portanto, ha a
necessidade de se fazer entender com poucas galBwéora na ocasiao o professor
estivesse se reportando aos géneros orais, a \avéec Maité nos projetos, sua
experiéncia na interface academia e mundo profiakiproporciona essa compreensao
da articulagcéo entre as linguagens escrita e oral.

A académica Valentina defende que, no artigo ifient temos que saber falar
tudo em poucas palavras, compreenséo do limite de tamanho do artigo gméadi
apropriacdo da académica acerca das dimensfesmemgn questido. Essa construcao
se da na articulacdo entre a compreensao sobmeemsiio composicional do blog e do
relatorio, por exemplo, que se constituem como @&nenais ampliados em face ao

artigo que € mais aprofundado e sintético. Nessidse a insercdo nas aprendizagens
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ativas colabora, mais uma vez, na construcédo eimakdp conhecimentos relativos as
linguagens que circulam na area da engenharia.

Justamente por estarem inseridas no ambito dgst@sp as atividades acerca
das linguagens no MIEGI sdo empreendidas em eqyipes\ et al, 2011a). Como
atuam em equipes nas empresas, tanto as apressntagfs quanto os géneros escritos
(artigo e blog) tém a autoria compartilhada. Nessetido, os académicos refletem

sobre o0 processo de escrita dos textos:

Excerto 15: Pesquisadora O1E como € que tem sido esse processo de escrita?
Valentina: Complicado ((risos))

Pesquisadora 01Por que é que tem sido complicado? E interessest®, né? E pra
todos nds né, a gente como pesquisador, né?

Valentina: Eu acho que tem a ver com facto de nés sermossnow seja, na pratica,
qguando conseguimos trabalhar estdvamos a dividir, gkemplo, dois a doigada
dupla fica responsavel por uma areau seja, por uma area, uma disciplina, por uma
disciplinapor uma parte do conteudo do artig®u seja, eu ndo escrevo um artigo por
mim mesma, em que digo: primeiro vou comecar gor depois por isto, depois por
isto, mas SIMcada um esta por fazer uma parte e depois, no fiamtamos tudo e
entregamos tudo

Agata: Cada um tem uma forma de se comunicae explicar, tem uma linguagem
técnica, e ja € um bocado dificil...

Maité: Nao € uma opcao escrever o seu artigtas escrever ((incompreensivel))

Ao se referir ao processo de escrita do artigotifieo, a académica Valentina
faz uso de um adjetivo qualificativo (NEVES, 200)mplicado O uso desse adjetivo
sinaliza uma entonacdo expressiva de Valentinacaceda escrita desse género
especifico. O adjetivo qualificativo, segundo Ne{2300, p. 184-185 grifos nossos),
indica “uma propriedade que ndo necessariamentp@m feixe de propriedades que
o definem. Diz-se que esses adjetivos qualificasulostantivo, o que pode implicar
uma caracteristica mais, ou menos, subjetivaas sempre revestida de certa
vaguidade”. Compreendemos, assim, o carater singialaexperiéncia de escrita da
académica, a escolha do adjetoamplicadopara qualificar esse processo aponta para
uma escolha subjetiva de Valentina que se cologaapel de autora, mas uma autora
que faz parte de um grupo de autores responsaslaisigsinatura do trabalho final.

Emerge, ainda, das palavras de Valentina, a dogadotada em seu grupo para
a construcdo do artigo cientificoada dupla fica responsavel por uma area, por uma
parte do contetudo do artig&egundo a académica, além da fragmentacdo do grmpo
duplas, sao divididos os conteudos (articuladodigdplinas) pelos quais cada dupla

ficard responséavel, o papel de autoria fica, desseeira, dividido e fragmentado dentro
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da equipe. Esse movimento de divisdo para queamatcos consigam empreender a
escrita do texto dentro dos prazos e atenderentessidade de mobilizar teorias das
distintas disciplinas sinaliza para a construgcdoddas dimensdes do género em
especial: a dimenséo arquitetdnica e a estilistica.

Refletimos sobre a dimensao arquitetdnica do@jtigtamente por se tratar do
conteudo do género e suas particularidades. Adid&iautoria em grupos menores, 0S
conteudos séao abordados de forma néo articuladssendnte com a propria proposta
de integracdo dos saberes defendida pelos prgpetosdos na aprendizagem ativa.
Ora, se as atividades praticas sdo empreendidiasce faproximar os conhecimentos de
forma interdisciplinar, como o documento que vareapntar por escrito essas
atividades pode ser construido a partir dessa atapao?

Compreendemos, porém, que 0s académicos estaonsttuindo autores na
coletividade e usam de diferentes estratégias aiular a escrita dos documentos
previstos pelo projeto. Segundo Bakhtin (1988 ,4pgfos do original), “a atividade do
autor torna-se a atividade de umaliacdo expressivaisto €, o papel social de autor
demanda escolhas e sele¢cbes que levam em condigl@sectos do processo no qual a
escrita estd inserida, os interlocutores a quedirgge e os dados mais relevantes para a
situacdo. Quando o papel de autoria é compartilhadmo no caso abordado por
Valentina, o papel de avaliacdo expressiva tambdmidido (ou seria multiplicado? Ja
que cada sujeito é singular) entre o grupo. Ness#id®, a construcdo do artigo
cientifico vai partir de distintos pontos de vistgrca sobre um mesmo objeto, que é
constituido pelas praticas realizadas nas emprésassponsabilidade das selecdes e
avaliacdes apresentadas no artigo é, entdo, calhpda dentre os autores da equipe. A
dimensao arquitetonica vai ser reflexo dessas Gedee avaliagOes individuais (ou de
duplas) que serdo posteriormente unidas e apréssnteomo menciona Valentinao
fim, juntamos tudo e entregamos tudo

Estejuntar e entregar tudo porém, vai ecoar na dimensao estilistica do géner
pois como ja discutimos, essa dimensao diz respeitestilo individual do autor, mas
também ao estilo (coletivo) do género. Como reffajata,cada um tem uma forma de
se comunicaristo €, cada sujeito € singular e tem seu pr@siito de expressdo, como
teoriza Bakhtin (2003, p. 274): “o discurso semgsta fundido em forma de enunciado
pertencente a um determinado sujeito do discurbwaedessa forma néo pode existir”.

A autoria compartilhada aponta, assim, para umtigolale estilos individuais, pois
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cada um escreve a sua maneira singular e entagodsicpes sdo reunidas para
constituir o todo do género. Acontece que, comaligia Agata, 0 processo de escrita
fica um bocado dificia partir do momento em que precisam ser articgladdextos de
forma a constituir o estilo coletivo do artigo eondpenas uma juncao de estilos
individuais. A académica Maité expressa, nessadeerguendo é uma opgao escrever
0 seu artigo, ou seja, ndo sao empreendidos trabalhos indigduaas construcdes
coletivas que aprofundam analises de atividaddiza€as no coletivo.

Acerca da autoria compartilhada na escrita académo MIEGI, refletimos
sobre as atitudes responsivas dos pares imedgaguais se dirigem, em um primeiro
momento, os artigos cientificos dos académicosprofessores. Como os docentes
compreendem essas praticas de escrita empreemdisi@&guipes? Segundo o professor

Roberto:

Excerto 16: Professor Robertof...] o grupo é que gere como quisegs ndo atuamos
a este nivel mesmo, aindRortanto ha grupos que optam, cada aluno faz parée e
depois, ha alguém que faz uma leitura e integra tpdra ficar uniforme em termos
individuais

Pesquisadora 01E, essa leitura do texto como um todo, éé é comwin achas que
isso é mais raro? Alguém que se preocupe com @.text

Professor Roberto: [dentro do grupo?

Pesquisadora 01E

Professor RobertoDentro do grupo, DE CERTEZA que ha situacbes em gssa
leitura ndo é feita porque nés quando comecamos a ler o relatério, vemo
imediatamente indicios dissportanto ha coisas repetidas, o que mostra gpessoas
gue escreveu isso ndo foi a mesma pessoa que @saericio e, portanto, nao houve
depois ou tempo OU esforc¢o suficiente para torrearil@ num texto integrado
Pesquisadora O1E esse feedback, vocés dao pra eles?

Professor Roberto:Sim, sim, sim, CLAro, sim, sim, nés dizemos, issarga das
coisas que nos indicamogt) nao, olha, vocés estdo aqui, ha redundancig &?
Vocés ja falaram disso ali atras, estdo a falarrauvez, ndo pode ser, tem que
uniformizar isto

Quando convidado a refletir sobre os processasodstrucédo dos trabalhos de
seus estudantes, o professor Roberto afirmou quepm docente deixa essa questao
para que os académicos escolham, segundndslendo atuamos a este nivel mesmo,
ainda. Pincamos, desse excerto o advérbio modificadorV@®E 2000)ainda que
sinaliza uma reflexdo acerca dessa ndo atuacacowghm @ocente no que tange a
organizacdo da construcdo dos textos dos acadéniosdvérbios modificadores
“afetam o significado sobre o qual incidem, fazenadma predicacdo sobre as
propriedades desses elementos, isto €, modificaedNEVES, 2000, p. 236), assim o
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posicionamento do professor Roberto aponta, arghrtuso dainda, que essa pratica
pode ser modificada ao longo das préximas ediceprdjeto, que o corpo docente
pode empreender instru¢cdes formais acerca da ogastdos textos académicos. Mais
uma vez, emerge o trabalho etnografico do profeg#8ATH, 1983apud KLEIMAN,
2010), a partir do qual os docentes conhecem ogograe académicos e tomam
decisbes acerca de como podem melhor conduziaballis no ambito da academia.
Outro aspecto que emerge nesse sentido € a orgamizids projetos por parte dos
docentes, que se constréi coletivamente e a pdotidialogo entre os envolvidos
(ALVES et al, 2014). Assim, podem ser modificadaspgaticas ao serem levadas em
consideracao as demandas encontradas de uma ddipagjeto a outra.

O professor Roberto aborda, além disso, a quekidoonstrucdo coletiva do
texto sob a ética da autoria compartilhada, agaetisscutida no excerto 15, que divide
0os conhecimentos entre duplas que empreendem itaescao final, transformam as
partes em um todo. Sobre esse aspecto, o profesfiete que nem sempre ha um
cuidado dos académicos sobre a leitura cuidadows @a entrega do documento.
Segundo o docentgentro do grupo, DE CERTEZA que h& situacbes emegsa
leitura ndo é feita, porque ndés quando comecamodera o relatorio, vemos
imediatamente indicios dissWoltamo-nos, inicialmente, para a entonacao espas
do professor ao enfatizar sua certeza da falteeitierd da totalidade do trabalho dos
académicos, essa énfase “é um recurso para expeessiacao emotivo-valorativa do
locutor com o objeto do seu discurso” (BAKHTIN, 30@. 290). Inferimos, assim, que
esse aspecto da falta de integracao final no trabgpresentado € um ponto ao qual o
docente atribui importancia, que chama a sua atemg&odo do projeto.

O professor segue sua fala sinalizando que ontecpercebem essa falha nos
trabalhos quando empreendem a leitura dos documentcegues pelos académicos. A
partir da leitura do todo, o corpo docente podentgyaas repeticdes e faltas que sentem
na escrita dos académicos e oferecemfegshackaos estudantes. Como essas leituras
sdo processuais ao longo do semestre (conformas¢iutido no excerto 09), os
académicos do MIEGI tém a oportunidade de recangtrmnelhorar seus textos. Dessa
forma, ha instrucbes formais sobre a escrita dibgoare relatorios a partir do que €
feito efetivamente por cada grupo de académicoe: @ uma disciplina que se
preocupe exclusivamente com os aspectos formais elimensbes dos géneros

académicos, mas ha explicacédsaxriback®ferecidos singularmente para cada equipe,



104

a partir dos seus proprios erros e acertos. Essemanhamento processual da escrita de
géneros académicos aponta para a insercdo efetvaestudantes nas praticas de
linguagem nessa esfera, pois como defende Heifi3(3. 30) “dentro da perspectiva
das préticas sociais de leitura, escrita e oradidédmportante que se objetive levar o
académico a dominar a lingua em situacdes varedasenvolver capacidades de acao
e linguistico-discursivas”.

Ao ponderar sobre essteedbackwferecidos aos académicos no que tange a
linguagem em uso na construgdo dos géneros cgarstifo professor Roberto defende
gue sim, sim, sim, CLAro, sim, sim, nds dizemos, issomé das coisas que nos
indicamos. Dois conjuntos de pistas linguisticas chamam, @alpeente, a atencao
nesse enunciado: a repeticdo da afirmacao e aagdtorexpressiva na palavCaAro,
que recebe uma énfase especial. Quando nos delmsicaobre esse enunciado,
compreendemos o firme posicionamento do professoretacdo a essa orientacao
fornecida aos estudantes, tanto a repeticdo daladvée afirmacasim, que “opera
sobre o valor de verdade da oracdo” (NEVES, 2000238) quanto a énfase na
expressdoCLAro apontam para uma posicdo ativa do professor ngcegso de
construcdo dos textos dos académicos. O docerjsgrdessa forma, a imagem de um
interlocutor que se preocupa e participa do pracessescrita e revisdo cuidadosa do
trabalho do estudante, essa € uma caracterist@tagdo docente nas metodologias de
aprendizagem ativa, nas quais as produc¢fes essétasompreendidas sob a oOtica
social, e ndo como um cumprimento de tarefas inogueto professor aos académicos.

Os processos de escrita nos grupos do 7.° senuesWHEGI sugerem, dessa
forma, uma construcéo processual de constantéoicii€go entre académicos, tutores e
professores. Embora algumas equipes empreendane®s#a sob a otica da autoria
compartilhada, nem todos optam por essa forma astrir o texto. Segundo o

professor Roberto:

Excerto 17: Pesquisadora 010 tra... o relatério é feito NO grupo, néo é?

Professor Roberto:Sim, o relatério € feito em grupo, mas ha uma @esue, se
calhar, eu acho que vale a pena referir, que temeacoma qualidade da escrita
Portanto, os grupos séo relativamente grandes, pothkr seis, sete ou mais pessoas
(+) e, naturalmente, eles dividem as tarefas entre eleg®o €? Como eles tém que fazer
uma carga de trabalho grande, eles tém que diagditarefas entre eles, entdo o que
nos verificamos € que, muitas vezes, dentre das|pelssoadiavera uma ou duas que
tera mais facilidade de escrever, entdo essas @ssfioam responsaveis pela escrita
do relatéria E (++) no meu entendersso ndo € bomnao é bom porque Ok, bom



105

em termos de relatério porque o relatério fica bezscrito. Ndo € bom para outros
que, eventualmenteydo tém tantas competéncias na comunicacdo e acabsin
desenvolvenda mesma, porque sabem que ali ha alguém que teésnfacdidade, ndo
€? E entdo é esse outro colega que fica respongé@vrelpor fazer o relatério. NEM
SEMPRE é assim

O professor Roberto reflete acerca da producaitaso relatorio e sinaliza sua
compreensao da dinamica empreendida nos gropbtsralmente, eles dividem as
tarefas entre eleD docente faz uso do advérbio qualificador de MOUHVES, 2000)
naturalmentepara indicar um processo que ele considera norengartir da sua
experiéncia nas diferentes edicdes dos projetadlla@|. O docente apresenta, nesse
sentido, sua visao exotopica (BAKHTIN, 2003), istoo olhar de fora dos grupos de
académicos acerca das praticas empreendidas nge®qque ele relaciona com
qualidade da escritaque é, muitas vezes, priorizada pelos acadéngico$ace a sua
construcdo individual da capacidade de escritas®é&srma, a apresentacdo final do
documento, a organizacdo do texto € privilegiadee an aprendizagem da escrita
académica.

Essa segunda forma de organizacdo das equipeserddé daquela ja discutida
nos excertos 15 e 16, que se pautava na autoripatbiinada, divide os membros do
projeto em distintas funcdes de trabalho. Dessadphavera uma ou duas que tera
mais facilidade de escrever, entdo essas pessoas fresponsaveis pela escrita do
relatorio: o académico que ja teve as capacidades de edesémvolvidas € nomeado
pelos colegas e ficara responsavel por organizprégEas empreendidas no projeto de
forma sistematizada no documento escrito a sersept@do aos docentes. Nesse
sentido, refletimos sobre as forcas centripetan#iugas das linguagens em uso nessa
escrita académica. Conceitos originais da fisiecee fipram recontextualizados pela
teoria bakhtiniana, referindo-se a linguagem, agaf® centripetas da lingua séo,
conforme Bakhtin (1988, p. 81 grifos do originataquelas daunificacdo e da
centralizacdo das ideologias verbgisto €, sdo forcas que vao contra o plurilingws
natural das linguas. Enquanto as forcas centrifegas aquelas que viabilizam a
multiplicidade de vozes, ideologias e subjetividada lingua, aquela que nao deixa de
considerar que “o verdadeiro meio da enunciacade aia vive e se forma, é um
plurilinguismo dialogizado, anénimo e social conmgiliagem, mas concreto, saturado

de conteudo e acentuado como enunciacao indivigBAKHTIN, 1988, p. 82).
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Ao dividirem os membros da equipe em funcdes dbatho, destinando a
escrita dos documentos a um ou dois académicogsnglantes estdo realizando
movimentos centralizadores dos estilos e ideologgaBngua: para que o género fique
mais coeso e coerente, a estratégia utilizada ésejaecapagado o plurilinguismo da
autoria compartilhada. As forcas centripetas, d&ssaa, sobressaem-se em relacao as
forcas centrifugas no sentido de que sao priorzgumtos de vista de alguns dos
académicos que participaram do processo. Essehassmlda por esses estudantes terem
se apropriado da escrita académica e, portantditefeem a construgcéo do género que,
fazendo parte das atividades do projeto, vai tamix@mstituir uma parcela da avaliacdo
dos estudantes.

O professor Roberto, como interlocutor desses rgénacadémicos, expressa
uma avaliagdo apresentando uma compreensédo dosgados do ato de divisao por
funcbes de trabalho nos grupdsso ndo € bom, [...] € bom em termos de relatério
porque o relatorio fica bem escrito. Ndo € bom panaros [...] ndo tém tantas
competéncias na comunicacdo e acabam nado desendolv@ docente sinaliza a sua
compreensdo do processo de escrita no MIEGI, maisg@e um instrumento
pedagogico, compreende o carater cientifico dosrgénproduzidos nessa esfera.
Considera, assim, para aléem do produto final, dotea processo de construcdo de
conhecimentos dos estudantes no que tange a escad@mica, que corrobora com a
construcdo processual das capacidades ligadaguadjem (oral e escrita) no MIEGI
(cf. THEISEN; van HATTUM — JANSSEN; ALVES et al, 20; FISCHER; SANTOS,
2014).

Ainda acerca da producdo dos documentos escritopyofessor Roberto
problematiza a questdo do desenvolvimento das ickukes linguisticas dos
académicos no sentido de que, ao realizar a divsdwningdes, aqueles que nao estéo
efetivamente inseridos nas “praticas legitimadasisteda escrita” (KLEIMAN, 2010,

p. 388) da esfera académica podem acabar por né&ardém-se membros fluentes ou
efetivos dessa escrita. Retomamos, assim, as si@Essicerca da insergao na esfera
académica, visto que “aprender na educacao sumgnoive adaptacdo a novas formas
de instrucdo: novos jeitos de entender, interpeetamganizar o conheciment8(LEA;

STREET, 1998, p. 157 traduc&do nossa) e, portamiasnmaneiras de sistematizar as

%« earning in higher education involves adaptingiew ways of knowing: new ways of understanding,
interpreting and organizing knowledge” (LEA; STREHD98, p. 157)
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praticas efetivadas nos projetos em géneros acadgrmientificos, que vao refletir na
propria atuacdo dos sujeitos na esfera académio@ender a linguagem propria da
esfera académica reflete, entdo, na propria caitstd do sujeito, na sua maneira de
articular e apresentar ideias na area da engenharia

O papel do professor, como mediador do processnsgi®o e aprendizagem e
agente de letramento, emerge novamente a partsaslesonsideracfes acerca da
organizacdo das equipes no que tange a producagénesos académicos. Qual é a
atitude responsiva ativa dos docentes em relagsaquestao? A professora Alice vai
ao encontro do que sinalizou o professor Robexte(® 17) e explica que:

Excerto 18: Professora Alice:[...] os alunos ndo s&o todos iguaigns tém uma
competéncia para a escrita, outros ndo tgoortanto uns escrevem bem, dominam bem
a escrita e outros ndo e como trabalham em equgslel o primeiro ano, ndo €? Eu
acho que aquele aluno que tem essa competéncicagoab ser a pessoa que vai
escrever, o outro que ndo teataba por ficar atras,ndo €? E nao trabalha essa
competéncia e entdo, nota-se muito bem quando ohega quinto ano, quem
realmente (+) eu até costumo dizer: ja soube q@s &n quem fazia os relatorios, nao
€? Porque ((risos)) porque nota-se bem quem estrewe ndo éE nota-se qguem nao
escreve bem, e (++) ficou ali e ndo trabalhou essssa competéncia

Pesquisadora 01J4 nao tinha

Professora Alice: [j& ndo tinha...

Pesquisadora 01: [e ndo desenvolveu, né?

Professora Alice: Exatamente! Como era trabalho de equipa, acabou gmixar,
embora nos ((professores)) estejamos senmpreem trabalhar todas as competéncias
vao vao (++) rodando nos diferentes papeivdo assumindo outras posicoes, eles
acabam por nao fazer isso porque, porque € congdicado €?

A professora, ao iniciar a reflexdo sobre os psoe de escrita académica,
salienta queos alunos ndo sdo todos iguaisto €, a docente considera questdes
identitarias dos seus estudantes, de forma a lartiessas identidades as capacidades de
escrita:uns tém uma competéncia para a escrita, outrost@&doMais uma vez, emerge
a forma como os letramentos estdo associados &g da identidade do sujeito
(STREET, 2006). Segundo a professora, nao se pmgardie considerar as diferentes
capacidades que os sujeitos tém, muito embora esga®s trabalhadas justamente na
interacdo nas praticas sociais de linguagem no @meadémico. Ocorre, porém, que
alguns académicos constroem esses saberes antadalfss e, portanto, sdo apontados
pelo grupo como aqueles que devem se ocupar déaedas trabalhos académicos no
ambito do projeto. Mais uma vez, emergem as focgamripetas que prevalecem na

escrita dos géneros cientificos de alguns grupddIBG|.
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Segundo a professora, o académico que néo tishdaslidade com a escrita e
nao participou das atividades de escrita acadéageda por ficar atrasjsto €, a
docente considera que aqueles que se inseremagfietite nas praticas de linguagem
do meio académico tém vantagens em face aquelesdmuee tornaram membros
fluentes nessas praticas. Inferimos, considerandontexto no qual a professora atua,
que esséicar atraspode estar ligado tanto as praticas académicksgimgem, quanto
aguelas empreendidas na esfera profissional. Goefg discutimos (excertos 4 e 14),
as praticas de escrita no MIEGI preconizam a argtegéo e fundamentacéo cientifica
das escolhas tomadas pelos académicos no ambmpbo, essas escolhas ecoam na
forma como os académicos expdem na esfera profasas suas opinides, visto que
utilizam da argumentacdo para convencer seus paresmpresa. Assim, o trabalho
continuo com as linguagens no ambito académico poldborar para que o académico
nao fique atrdstambém na esfera profissional. Vale ressaltar,pogue ao realizar
essa articulacdo, ndo assumimos as linguagens &titasautbnoma (STREET, 2003)
como um conjunto de habilidades que, aprendidade s®r aplicado em qualquer
situacdo. Mas consideramos o0 modelo ideoldgicdetcamentos (STREET, 2003) que
compreende as linguagens em uso nas diferentgagsféorma como elas se articulam
entre si. Cada esfera social tem um conjunto dgidigens especificas que se articulam
as linguagens de outros contextos, de forma queihidecimentos que podem transitar
entre as diferentes esferas, por meio de adequaeéksadas pelos sujeitos. Dessa
forma, a atuacdo profissional ndo se restringgd&gps de linguagem, pois esta é parte
constitutiva das praticas empreendidas em sociedade

A professora Alice pondera, ainda, sobre a forneana os professores
encaminham essa construcéo textual dos académmasjentar quéentem trabalhar
todas as competéncias, vao vao (++) rodando nosreliftes papéisAssim, o0 corpo
docente prioriza a formacdo multipla dos académiqas atuem em distintos papéis
sociais dentro dos projetos, ndo que se encarregienuma unica tarefa. Os
professores, nesse sentido, orientam sob a éteéodgas centrifugas, de forma a ndo
centralizar capacidades especificas em determinackdémicos. O uso do gerundio
(NEVES, 2000),véo rodando na fala da professora sinaliza, também, o carater
processual pelo qual os académicos se constituegimbdo dos projetos, ndo € em um
momento especifico que o estudante vai se comstiiider (GEE, 2005) dos Discursos
académicos, mas ao longo do processo de inserpéatiea. A formacédo académica,
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perpassada por mdultiplas linguagens e géneros rdigos aponta, assim, para a
construcdo de distintos saberes e fazeres, coimdibbupara identidades plurais e
multiplos papéis sociais (ALVES et al, 2014).

Essa constituicdo identitaria acontece, portartoum cenario no qual circulam
multiplos letramentos e géneros discursivos. Osadas eventos e praticas de
letramento no MIEGI se efetivam com apoio em dissnsuportes e linguagens,
mobilizam conhecimentos dos estudantes tanto nodgueespeito a leitura e escrita
quanto a oralidade (como discutimos brevementexner® 02). As exposi¢des orais,
por exemplo, partem das praticas relatadas e adabsnos blogs e artigos, mas para as
apresentacdes orais, as informacdes precisam@gangzadas e apresentadas em um
novo género, visto que os objetivos e interlocatas exposicdes orais e dos artigos
sdo distintos entre si. Emerge, ai, a necessidadeganizacdo dessas apresentacdes e
das linguagens que nela circulam, como ressaltgmodsssores Roberto e Ramon:

Excerto 19: Professor Roberto: tipicamente, eles usam aquela ferramenta mais
comum, que é &ower poinf ha muitos que usam Brezi e nds ((professores))
tentamos dar algumas indicacbesobre como é que devem construir uma
apresentacao, no sentido deio terem slides com demasiado texserem coisas
essencialmente visuaiportantofiguras ou graficos

Excerto 20: Professor Ramon: quando eles chegam aguarto ang a primeira
apresentacao ja é muito bpaormalmente, e eles ja estdo muito preocupados|[cd
o Prezj outros trabalham bastante a pada animacag entdo eles ja dominamroeio
de comunicacéo

Os docentes sinalizam o uso de distintas lingusagas exposicdes orais dos
estudantesfiguras, graficos animacdo As apresentacdes dos académicosPesai e
Power Point sdo compreendidas como géneros multissemiéticosuitimodais, isto €,
textos que suportam a criacdo e o uso de imagens, animagcdo e a combinacao
dessas diferentes modalidades (ROJO; MOURA, 2012NZAEN; MENDONCA,
2013).

Nesse sentido, refletimos sobre a apropriacdooguacadémicos precisam ter
tanto da ferramenta que vai servir de suporte pazanstrucdo dessas apresentacoes,
como da compreensdo acerca das dimensdes dos gémeitissemidticos ou
multimodais, visto que durante a exposi¢cao oralvsi@mdos os discursos que nela se
inserem. Recorremos a um trecho do diario de cgoapa compreender melhor essa
multiplicidade de géneros em uma das exposi¢coes asaistidas no MIEGI:Durante

a apresentacdo, o grupo exp0s e explorou os générdadice para apresentacao; 2.
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cronograma de execucdo; 3. esquema com identificggémaria e secundaria; 4.
fluxograma; 5. tabelas. 6. layout com cores e mewim; 7. fotografias e 8. graficbs
(Diario de campo da pesquisadora — 29/11/2013). aktirpdessa enumeracao,
vislumbramos como eventos e praticas de letramantopntexto estudado, mobilizam
distintos saberes dos estudantes. Além da deseraadral, os académicos tém a
necessidade de construir todo o material apresgngéxgor e interpretar as informacoes
que nele contém. Assim, as linguagens se articdlarforma a atingir o objetivo da
exposicdo oral na interlocucdo entre conhecimerntosstruidos na academia,
empreendidos de forma pratica nas empresas e)(B)pstos na esfera académica
para um auditério social desse contexto especifico.

A construcdo desses conhecimentos se da ao langmdesso de formacgao dos
académicos, como sugere o professor Rameando eles chegam ao quarto ano, a
primeira apresentacao ja € muito boa; eles j& damiro meio de comunica¢&0. uso
do advérbio (NEVES, 200Qa na fala do professor aponta para uma apropriagéo q
aconteceu em um momento anterior, isto €, por tguarticipado anteriormente dos
projetos no primeiro semestre, 0os académicos sepa@ram das linguagens em
circulacdo nessas exposi¢cdes orais e tém um bommgesho nessa pratica de
linguagem.

A insercdo e apropriacdo das dimensdes da exposig@l por parte dos
académicos contam, também, com o respaldo dos tésceronforme o professor
Roberto:nos ((professores)) tentamos dar algumas indicagdbse como é que devem
construir uma apresentacamferimos, assim, que ainda que a formacao emnéragia
nao seja especificamente voltada as linguagenso(atistutimos no excerto 06), o
trabalho por meio das metodologias de aprendizagje/a aponta para essa integragcao
e construcéo articulada dos saberes. Os docergesia@s seu papel de mediadores e
agentes de letramento e constroem esses conhegg&ntparceria com 0s estudantes.

Vale, nesse sentido, refletirmos sobre a formaoccosiacadémicos avaliam o
processo de construcdo de saberes no que diz teesgme géneros e praticas de
linguagem durante sua formacao no MIEGI. Conformevémente sinalizado na secéo
anterior deste trabalho, durante o segundo e tercanos do curso, nao sao
empreendidos projetos curriculares, o que refletdonma como séo trabalhados os
conhecimentos dos estudantes. A académica Maitéterefobre esse processo de

formacgao:
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Excerto 21:[...] Eu, desde @rimeiro ano tivemos apresentacdo do Pl(fprojeto)),
certo? Passow segundo néo tivemos nada... NADA na oralidademesmo se fossem
trabalhos ndo havia parte da oralidade. No terceamo...E agora ((quarto ano)) que
estamos a voltar novamente

Maité faz um resgate da construcdo ao longo d@dra@wnos do curso no
MIEGI e faz uso da entonacéo expressiva para zarafjue durante o segundo ano do
curso nao participou de apresentacées ondig,tivemos nada... NADA na oralidade
Essa énfase marca mais profundamente a diferenga @&rformacdo por meio dos
projetos primeiro ano, tivemos apresentacdo do PLE; E agf{iquarto ano)) que
estamos a voltar novamenge a formagdo mais tradicional que acaba por nao
contemplar essas praticas e eventos nas quaiguagiam ganha um lugar de destaque,
mesmo que 0s académicos tivessem realizado trabadboritos, eles ndo eram
apresentacdes sob a forma de exposic¢des orais.

Inseridos nesse contexto de formacdo, os sujgiioscos e singulares)
apresentam suas consideracgdes e juizos de vatonatzeformacéo sobre as linguagens
durante o curso do MIEGI. Avaliam, assim, de diiées formas a construcdo de

conhecimentos nesse processo, como sinaliza ceetéu@uilherme:

Excerto 22: A oralidade a parte de falar em si, eu acho gestamos bemE depois
existea outra questdo da leiturajue €... que ha um vocabulario e introduzir novas
palavras eacho que ndo é TAO bom assirE muito... algumas palavras, mas ha um
problema,acho que nado é o curso, é da gerag@isos))

Guilherme apresenta uma opinido diferente da espda pela colega no que diz
respeito a formacao das capacidades mobilizadapratsas de oralidade do MIEGI.
Para ele, os académicos esthem nessas praticas. Aponta, porém, para uma
necessidade de internalizar e dominar a metalireguata sua area de atuagéo, por meio
das praticas de leitura. Essa compreensao aceroatdinguagem em engenharia pode
ser atribuida a sua atuacdo na esfera profissipisahmente por estar inserido nessa
interface entre academia e empresa, 0 académicqreentde as necessidades
apresentadas em seu ambito de atuacao profiss®rainstrucdo da metalinguagem
estda, dessa forma, vinculada aos interlocutores q@Es o0 sujeito se dirige:
determinados interlocutores vao requerer linguageas especializadas do que outros.

O estudante ndo atribui a caréncia de vocabuéspecifico ao curso superior,
mas responsabiliza os préprios académicos por ard&trairem esse conhecimento. Ele

justifica que seri@a geracéaoisto é, dos jovens académicos que acabam pdrusiar
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esses saberes para além das praticas propostaacpdiemia. Essa questdo pode ser
problematizada pela falta de um interlocutor realaamgo da formacao desses sujeitos,
por seres habituados a escrever em situagfes res quprofessor era o Unico
interlocutor, em sua formacao escolar, os sujeifmsse aprofundaram na construcao de
metalinguagens especificas para interlocutoress reai situados em contextos
especificos.

Ao longo da formacao no MIEGI, os estudantes gipem de distintos eventos
e praticas de letramento académico que os levanteeagir com multiplos géneros
discursivos e se inserirem efetivamente no munde@rdgenharia. A atuacdo nessas
praticas de linguagem reflete de diferentes formassconstrucdes identitarias de cada
um dos sujeitos, a tomada de decisao, a partiapags processos de escrita e oralidade
vai se constituindo na interface entre academiauadm profissional. Mais uma vez,
refletimos sobre as implicagbes da aprendizageva aitb que tange a construcdo de
conhecimentos sobre as linguagens em engenhariargem as praticas mais
sistematizadas quando o curriculo é construidowuhed “integrativa” (ANASTASIOU,
2006), em face ao trabalho com as disciplinas dsslaOs projetos e a postura de
orientacéo dos professores refletem em um papel atigbd por parte dos académicos, o
que resulta em ecos na atuacdo profissional desgegos nas empresas quando
assumem o papel de engenheiros.

Discutidos “o lapis, o esquadro, o papel’, ou astipas de linguagem
empreendidas na esfera académica do MIEGI, os tegper as formas como Ss&o
construidos esses conhecimentos, compreendemosmoeos professores quanto 0s
académicos sinalizam a importancia da linguagenogoante constitutiva da formacao
académica em engenharia. Por meio de trabalhoggsaais e articulados, os sujeitos
se apropriam e se inserem efetivamente em prd¢igabnadas de uso da linguagem na
academia. Os reflexos das metodologias ativas e&ergem, porém, apenas na esfera
académica, por isso, na proxima sec¢ao, ocupamala®dinguagens que circulam no

ambito profissional desses engenheiros em formacéao.
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3.3 “ENVOLVEM O SONHO DO ENGENHEIRO”: PRATICAS DEINGUAGEM
NA ESFERA PROFISSIONAL

Voltamo-nos, agora, as praticas de linguagem aqrevdlvem o sonho do
engenheiro”, as linguagens em uso no cotidianagsiohal em engenharia. O objetivo
€, nesse momento, focalizar os letramentos do muaadtrabalho (PAZ, 2010), as
praticas e eventos que sao empreendidos nessetogmrte relacdes de poder nas quais
0S sujeitos se inserem e 0s movimentos de aprépridQs géneros e Discursos que
circulam na esfera profissional dos engenheiros.

Em decorréncia dos processos de informatizac&oreflexos da globalizacéo, a
imagem do engenheiro esta sofrendo modificacd@so ¢a ressaltamos. Para além das
capacidades das areas exatas, ja caracteristickazeloprofissional em engenharia,
atualmente o profissional dessa area se defromtaacmecessidade de ser inovador,
empreendedor e atuar em distintas praticas de dgeggu (ESPARRAGOZA,
LARRONDO-PETRIE, 2008; CARDOSO, 2014). Conforme gscutimos, as
metodologias de aprendizagem ativa caminham ao ngocodessas demandas
apresentadas pela sociedade e, por meio de comidnlegrativos e generalistas,
empreendem uma formacdo mais ampla e plural. Ezsaa¢do se mostra mais
congruente com as definicdes formais de engenpar@a o século XXI, como aquela
apresentada pel&ngineers Council for Professional DevelopméBCPD) @pud
COLENCI, 2000, p. 11 grifos nossos), que compreenelegenharia como:

A aplicacdo criativade principios cientificos ao projeto de desenvoérito

de estruturas, maquinas, dispositivos ou processodabricacdo; ou a
construcdo e/ou operacdo dos mesmos com perfeitoecimento de seu
projeto; ou a predicdo do comportamento sob coedigieterminadas de

operagdo; todos os aspectos anteriores no quéese: r& fungédo prevista, a
economia da operagdo e a segurancga das pessaasankelvidos.

Dessa forma, o engenheiro € compreendido sobspecta técnico, mas emerge
também, o papel social de interacdo com outrostesij@o ambito profissional. A
educacdo em engenharia se encaminha, assim, pardonmacdo mais perpassada
pelas humanidades e linguagens, que aborda aspéntmsdores e de carater
empreendedor” (CARDOSO, 2014).

No ambito mundial, sdo distintas as pesquisas fqoalizam as demandas
encontradas pelos engenheiros no ambito profidsiBna2011, por exemplo, a ASME
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(American Society of Mechanical Engingemgublicou um survey composto por
respostas de 600 jovens profissionais. O estudalizi que, das oito principais
caracteristicas consideradas fundamentais paraoumpbofissional da engenharia, trés
diziam respeito & comunicadd@ A atuacdo no mundo do trabalho dessa area do
conhecimento tem, portanto, modificado-se. Forrearsgenheiro, atualmente, €,
também, dominar as linguagens proprias dessa ebfesae sentido, refletimos sobre a
forma como ocorre a insercdo nas praticas de lgeyunacaracteristicas da esfera
profissional de engenheiros.

Como ja discutimos neste trabalho, o projeto epmitielo no 7.° semestre do
MIEGI insere os académicos em praticas e eventoslettamento nas esferas

académicas e profissional. Sobre as funcdes desigtop a académica Agata reflete:

Excerto 23: E agora no quarto ano, penso que ((o projeto)) ésmpea nosadequar a
realidade do mercado de trabalhdgora percebemos matsda disciplina onde se
insere numa industriaPenso que € isso (+)

A fala de Agata complementa aquela discutida reerea 01 deste trabalho, na
qual a académica reflete sobre como o0 projeto doegmo semestre tem a funcéo de
inserir os estudantes nas praticas caracteristigasuniversidade. Ja as praticas
empreendidas no &mbito do projeto no 7.° semedne segundo Agata, a funcdo de
fazer com que os académicos se insiram efetivaneemteeu mundo do trabalho. Mais
do que a participacdo nas praticas dessa esfaeademica defende que devem se
adequar a realidade do mercado de traballisto quer dizer que é preciso que
compreendam as relacdes e as dinamicas desse ,e3page adaptem a essas relacoes
de poder que circulam na esfera e se aproprieringasmgens em uso.

Agata indica, ainda, uma relagdo entre os conletiss construidos na
academia e 0 seu emprego pratico nas empresaatarague no 7.° semestre, com 0s
projetos, os académicos percebem melbada disciplina onde se insere numa
industria. Essa compreensdo da relacdo entre teoria e prtigportunizada pela
metodologia por meio da qual os estudantes saadnseno mundo profissional ainda

durante a graduagao: os movimentos de transite enta e outra esfera oportunizam a

2 A ordem das caracteristicas apresentadas peléissiwoais foi: 1. Habilidades e desenvolvimento de
lideranca; 2. Habilidade de apresentacdo oral; &stdd - delegacdo e obtencdo de resultados; 4.
Habilidade de negociacdo; 5. Escrita técnica; ilidiade de resolver problemas; 7. Avaliacao e&est
de riscos; 8. Redacdo Empresarial (ASME, 20115 gratlucao nossa).
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compreensao, tanto dos processos empreendidos atensia quanto no mundo
profissional.

A insercdo nas praticas de letramento profissiestl, nesse contexto, também
ligada as atividades empreendidas nos projetos sgoe propostos pela academia.
Embora cada esfera tenha particularidades entaenkips os ambitos de atuacéo social
se articulam para a construcdo da identidade dm¥eatcos. No contexto profissional
da engenharia, a linguagem desempenha funcdesifesgseno cotidiano dos sujeitos,

como avalia Guilherme:

Excerto 24: Eu acho que (++)((a linguagem)em mais importancia do que, a partida
nds alunos noés, nds pensam@srgque, € nao € sd para nds engenheiros, € pra, tud
mas neste caso falando dos engenheiros porqueé (&) maneira de apresentar e
convencer as outras pessoas a juntarem-se ao ntéesdo, éééé mostrar aquilo que
fizemos e (++)a fazer com que elas valorizem aquilo que fizepms sejando basta
s6 ser muito forte a nivel tedrico, a nivel técniedazer um bom trabalho, é preciso
saber vendé-lp saber, saber, e principalmente na nossa areaaipdr cima que
envolve mexer com (+) mexer com pessoas, mexeprmessose preciso saber como
mexer, como fazer as pessoas estarem motivadasngreenderem o sentido da
mudanca..

Guilherme aponta a relacéo entre a representagéigegtem do profissional da
engenharia e 0 que acontece nessa esfera de aa@m@diciar sua fala dizendo que a
linguagem em engenharia temais importancia do que, a partida nés alunos
pensamogsisto é, quando o sujeito ocupa o papel sociaéstadante, ele comeca a
compreender a relacdo entre linguagem e engenhmas, quando esta atuando no
mundo do trabalho, entende que essa relacdo dacati@ fundamental para o bom
desempenho de suas atividades profissionais.

Segundo o académico, no ambito da empresa, basdafender as ideias de
melhoria, ndo basta saber o que fazer, é import@nte&onhecimento sobre como
apresentar essas inovacgoes e justificar os camgue$oram escolhidos. A linguagem,
constitutiva das praticas no mundo da engenhasgynae a funcdo de arguicdo e de
persuasdo dos “parceiros discursivos” (BAKHTIN, 20@omo esta inserido no mundo
do trabalho ha pouco tempo, atuando com uma egaiipeperiente, 0 académico sente
a necessidade de saber interagir e explicitarde@isdes para os pares discursivos, que
ocupam certas posi¢cdes dentro da empresa. Emergais,uma vez, as relagcbes de
poder nas quais estdo inseridas as praticas denkeito: sob esse aspecto, a linguagem

ganha uma funcédo de destaque no cotidiano praiilste Guilherme, pois a maneira
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de apresentar e convencer as outras pessoas argimiae ao nosso ladmais do que
uma forma de interacdo com o auditorio social,férma pela qual as inovacdes sao
apresentadas e justificadas no ambito profissional.

As inovacgOes propostas pelos estudantes poderatitem mudancas e
melhorias para a empresa na qual estdo inseridadanp, mais do que os académicos
apresentarem o0 conhecimento construido na acadeéiajecessario que 0s
interlocutores desse meio encontrem sentido negsapostas. Como defende
Guilherme,ndo basta s6 ser muito forte a nivel teérico, ahigcnico e fazer um bom
trabalho, é preciso saber vendé-lsto €, as boas ideias precisam ser apresentadas de
forma clara e acessivel aos interlocutores. Emengsese sentido, a “estratificacao
profissionalda lingua” (BAKHTIN, 1988 grifo do original), isté, as particularidades
das linguagens em uso em cada esfera profissieraiudcao. Segundo Bakhtin (1988,
p. 96), “estas linguagens diferenciam-se evidentégnado s6 pelo vocabulario: elas
implicam determinadas formas de orientacdo interatjdormas estas de interpretacéo
e de apreciacdo concretas”. As linguagens em agéol no mundo do trabalho séo,
portanto, situadas em contextos histéricos e idgod§, os enunciados estdo imersos
em relacbes de poder e, de acordo com a situacgurodieicdo, os discursos sao
organizados. Retomamos, dessa forma, o que a acadAgata sinalizou (excerto 23)
sobreadequar-se a realidade do mercado de trabathefetiva insercao nas atividades
do mundo do trabalho é perpassada pela apropraagitinguagens profissionais, dos
aspectos particulares dessa area do saber.

Ainda das palavras do académico Guilherme, surgmagem que O jovem
engenheiro quer passar de si mesmo. Mesmo inskéddmuco tempo no mundo do
trabalho (ou justamente por conta disso), ele samecessidade de convencer seus
interlocutores de que é capaz de propor melhoaas @ empresa, que esta preparado
para isso, pautando-se nas teorias que sdo calestmd ambito da academia, mas as
aplicando a realidade na qual esta inserido. Aanasso papel social dentro da
empresa, Guilherme projeta a imagem de engenhegosqg constituinsider (GEE,
2005), membro efetivo, das praticas caracteristieaseu ambito profissional.

Os processos de assumir e projetar a identidadmgknheiro estdo ligados as
atividades empreendidas pelos estudantes do 7.essemdo MIEGI no ambito
profissional. A interacdo e atuagao social nas esg¥ refletem na forma como os
académicos compreendem seus saberes e fazerggenhama, como aponta Jean:
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Excerto 25: N6s lidamos com pessoas todos os dias mesmanportantissimo Nés
agora estamos a ter a experiénamais a nivel de campo na empresa e (+) € preciso
estabelecer comunicagéo seja com o nivel mais bde@peracdpcomo, como o nivel
mais altocom o.. chefdo, ndo €? E € preciso sempre sabeumicar esaber como
apresentaras coisas, porque nao adianta apresentar nimer@s,adianta apresentar
coisas técnicas, € preciso saber apresentar-sdoersxpressar-se ((incompreensivel))
sempre

Ao refletir sobre a linguagem em seu ambito psofisal, Jean defende que é
importantissimp o uso do adjetivo qualificador no grau super@at{iiNEVES, 2000)
indica o “acento apreciativo” (BAKHTIN, 2012) queacadémico atribui as praticas de
linguagem em seu cotidiano na empresa. Essa inmpaatése deve, segundo o
académico, poisos lidamos com pessoas todos os:dasse reportar as praticas de
linguagem, Jean constréi o seu discurso na prirpeisaoa do plural: nés. Esse trabalho
coletivo preconizado pelos projetos pautados nangimagem ativa vai ao encontro das
demandas apresentadas aos profissionais de enigenibaséculo XXI, pois como
defende Cardoso (2014, p. 105), uma das capacidadeéamentais do engenheiro de
2020 (compreendido como o profissional da poés-modade) é a “habilidade de
trabalhar em equipe”. O trabalho em equipe reflfeatuacdo mais dialégica do
engenheiro que, como sinaliza Jean, intecage pessoas todos os dias

O académico menciona, ainda, quis agora estamos a ter a experiéncia mais a
nivel de campo na empresaao utilizar o advérbio circunstancial de temp&VES,
2000)agora indica que antes essa experiéncia era diferénestudante assinala a sua
introdugdo no campo profissional para, entdo, ayoas questbes de linguagem na
esfera do trabalho. Por meio dessa pista lingaistipontamos para a compreensao do
estudante sobre as diferencas entre as praticdstrdenento nas distintas esferas
sociais, pois ele traga um paralelo entre as liggns na empresa e na academia: agora
diz respeito & atuagdo no mundo profissional, emguam tempo anterior se referia
exclusivamente as praticas em outras esferas sociai

Outra questdo que emerge do dizer de Jean € asivame de o profissional
saber se reportar a distintos interlocutores dd®raunidade discursiva” (BAKHTIN,
2003), como sinaliza o académiasstabelecer comunicagdo seja com o nivel mais
baixo de operag¢do, como, como o0 nivel mais atcauditério social com o qual o
sujeito interage na empresa € bastante variada@alig respeito aos papéis sociais de
seus interlocutores. Para se fazer entender, edt#an aponta a necessidade de

“adequacgédo discursiva” (BAKHTIN, 2003), ou seja,damanda de construir seu
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discurso de forma a ser compreendido por seuddotegores. Dessa forma, a maneira
de expor as ideias vai variar de acordo com acgituanteracional e a quem esta se
dirigindo. Emerge, entdoa necessidade dsaber como apresentaMais do que
apresentar ideias, € necessério que se saiba a tmmmo fazé-lo, a melhor maneira de
se fazer claro e ser compreendido pelos paresrdigos.

A interacdo com distintos pares, atuacdo em dhfesesituacdes discursivas e as
demandas apresentadas acerca das praticas degbngua esfera profissional apontam
para a insercao efetiva do sujeito nos Discurs&@E(@005) do mundo do trabalho. A
partir dessa atuacdo com linguagens sociais, \d@desl a identidade profissional e a
interacdo com pares discursivos do mundo da enganbasujeito vai se tornando um
membro efetivo das praticas legitimadas de usong@dgem profissional em sua area
do saber. Nesse contexto € que também se constidenéidade profissional dos

engenheiros em formagéo do MIEGI, como ressaltdli@€ec

Excerto 26: Sendoa nossa tarefa gerir custoganto materiais quanto humanas,
essencial que consigamos passar a mensagem coretabermos, (++) sabermos
levar avante as nossas decisbes com base tambangum@entacdo saber convencer

e argumentar quaossas idéias sdo validas e que podem traduzirmaeresultados
praticos e favoraveis para a empreseja (+) no caso sendo empresa (+++) e mesmo
no relacionamento com as outras areas da engenhariama empresa € muito
importante sabermos o valor, 0 nosso papel no tlab& conseguirmos passar essa
ideia também as outras pessoas.

Quando Cecilia diz qua nossa tarefa € gerir custoslém de sinalizar a
apropriacdo da sua fungcao social dentro da empeegmpel social que ela ocupa
enquanto profissional que esta inserida em umapegai académica também aponta
para a identidade profissional que ela constit@isse meio: de um sujeito inserido em
um contexto, que participa de praticas situadasee ajpartir disso, é reconhecido como
um profissional nessa area. Refletimos, entdo,esabconstituicdo das identidades
académica e profissional dos estudantes do MIE@I garticipam dos projetos, pois
eles estdo inseridos e participam de atividades digtintas esferas sociais.
Compreendemos o carater plural das identidadesslesgeitos, que participam de
Discursos particulares a cada esfera social na guam, e que, portanto, sao
constituidos por urkit de identidadéGEE, 2005). Segundo Oliveira (2009, p. 7 grifos
do original),

entender um Discurso como ukit de identidade possibilita explicar as
identidades sociais que 0s sujeitos precisam asqara participarem ou se
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engajarem nas mdltiplas praticas de letramentoajangnto este que
convoca a adequagéo da linguagem dentro de unag&ttwespecifica de uso.

Assim, ao participarem de praticas de letramentactaristicas das esferas
académica e profissional, os sujeitos vao se c¢aimstd nesse espaco plural. Dessa
forma, ao sinalizar sua funcdo social dentro dotecxdao da empresa, a académica
Cecilia exprime ja ter se apropriado das pratieaelamento do mundo do trabalho no
qual estd inserida e a sua atuacdo nos Discurgosigulam nessa esfera. Esse aspecto
é salientado quando Cecilia defende que em sediaroii como engenheird,essencial
gue consigamos passar a mensagem corfeta.estar efetivamente inserida no ambito
profissional e ja ter participado de praticas aguagem que sdo recorrentes nesse
meio, ela sinaliza uma demanda de letramento qomn@anha seu fazer profissional:
conseguirpassar a mensagem corretdo utilizar o adjetivo qualificador (NEVES,
2000) essencialpara caracterizar a funcdo da linguagem em seut@mlnfissional,
Cecilia atribui uma valoracdo expressiva a esdicaram seu cotidiano, sinaliza que €
uma pratica fundamental em seu fazer profissiof@anforme ja discutido
anteriormente (excerto 24), a linguagem é conatétuda insercao do sujeito no ambito
da empresa. E importante, entdo, que consigam soeves pares discursivos da esfera
profissional a aceitarem e colaborarem com as ptapoapresentadas, fazé-los
compreender quaossas idéias sdo validas e que podem traduzimseesultados
praticos e favoraveis para a empreddais uma vez, académica aponta para a relagéo
entre os conhecimentos tedricos construidos naeatgade colocados em pratica nas
empresas: por meio da linguagem, ela vai apresantarligacédo entre teoria e pratica
no ambito profissional. Assim, apresenta conheciosepraticos também, para além
das teorias que constréi na academia.

Emerge, ainda das palavras de Ceciliglacionamento com as outras areas da
engenharia. Por estar inserida em um contexto real de atuag@dagcadémica
compreende o panorama mais amplo do qual parti@padistintas relacbes que
empreende no mundo do trabalho que apontam naara&@pnultidisciplinaridade, mas
para a interacdo entre areas da engenharia. Un@etagsas basicas da aprendizagem
ativa baseada em projetos € a interdisciplinaridad®/ES et al, 2015), conforme ja
mencionamos no segundo capitulo deste trabalho,reggalta um curriculo mais
integrado no qual os conhecimentos nao estejanmé&atpdos entre si (PEREIRA,

2010). Essa perspectiva € congruente com as mé&ticgreendidas no mundo do
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trabalho, justamente porque o0s conhecimentos seelagdam para responder as
demandas encontradas.

Mais uma vez ponderamos, assim, sobre os reflguesos projetos tém na
constituicdo do fazer profissional dos estudan®sVdEGI, que por meio de uma
formacdo generalista, apropriam-se dos saberezeeefado mundo do trabalho. Essa
relacdo entre as areas e 0s saberes na atuacameltheiro € fundamental para que
sejam formados profissionais inovadores e criafivespecialmente no atual cenario
informatizado, como defende Cardoso (2014, p. 1@5habilidade de inovacéo exige
que o engenheiro tenha visdo sistémica e genefalflstormacdo mais ampla e plural,
portanto, colabora no sentido de que os acadénseospropriem das linguagens
profissionais e que consigam atuar no cenario owiglexo e amplo da empresa: para
além da sua especialidade, mas no contexto geral.

Inserido em cenarios nos quais vai interagir castirdos interlocutores e
estabelecer diferentes relacdes profissionais, gerdreiro se apropria de linguagens
sociais e profissionais. Essas capacidades acasdinduagens em circulacdo na esfera
profissional de engenheiros se mostram, dessa farma demanda real do mundo do
trabalho. Sobre a atuacéo dos estudantes do MIB@ue tange as linguagens em uso

no ambito profissional, a professora Alice reflete:

Excerto 27: eu acho que (+) que eldgestudantes)pni vao usar (+) vao usar ((a
linguagem)) com (++) por exemplo, se tiverem qaaricom os clientes, ndo é? Tem
gue (+)tem que saber estar, tem que saber falar, tem cqalEes expressar-se, tem que
saber vender o produto, ndo €om os operadores també&dm que saberter essa
capacidade porque é preciso, muitas vezes, NACagerssivo, por exemplo, nio
achar, ter uma (++) umaosicado de humildade perante os trabalhadqrpsrque se,
se ndo houver essa posigams trabalhadores tambémie certeza, que ndo vao receber
da mesma formg(risos)) as ideias dos engenheiroedo €? Portanto, eu acho queee
em toda (+)em todas as situacdes, lidar com o chefe, com etdir e todas essas
situacgoes, eles precisam de de destas destas (rp&@ncias

A professora Alice lanca seu olhar exotdpico (BAKN, 2003) acerca da
atuacao profissional dos seus estudantes e atrddoi & linguagem como forma de
produzir e operacionalizar as ideias que sédo apiadas na esfera do trabalho. Nesse
sentido, a docente utiliza o0 modalizador deontBBQNCKART, 2003)tem quepara
frisar a necessidade de os estudanés:que saber estar, tem que saber falar, tem que
saber expressar-se, tem que saber vender o prodét,.é?Conforme ja discutimos

(excerto 11), o uso desse recurso linguistico igzena naturalizacdo de uma préatica em
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um determinado contexto. Depreendemos, entdo, quefessora considera essencial
que os académicos se expressem de forma clarg asgira, consigam empreender seu
trabalho de modo satisfatério.

Alice discute, ainda, sobre mosicao de humildade perante os trabalhadores,
isto é, a forma como 0s engenheiros se expressentpeseus pares e a imagem que
projetam de si por meio da linguagem. Nesse sensidber se expressar e nao se
colocar acima dos interlocutores vai refletir nombduncionamento das praticas
propostas, visto que, caso 0s operacionalizadaresatpyam na empresa nao sintam
confianca ou ndo compreendam o que 0 engenheaaastendo dizedte certeza, que
nao vao receber da mesma forma ((risos)) as idelas engenheiros, ndo é?
Refletimos, entdo, acerca das relacdes sociaisejastabelecem no mundo do trabalho.
Ainda que haja hierarquias dentro de uma empresamm que 0S sujeitos atuem em
distintos papéis sociais, uma atuacdo esta dependenoutra: assim, o engenheiro
precisa do profissional da area de operacionalizggia completar o seu trabalho.
Organizar os discursos de forma clara e acessiwadsas distintos interlocutores é,
portanto, fundamental. Como salienta Bakhtin (2@12,52), “essa orientacdo para uma
terceira pessoa é de primordial importancia: elarga a influéncia das forgcas sociais
organizadas sobre o modo de apreensédo do discdtsoaneira como € articulado o
discurso assume um importante papel na interacéo diferentes atores sociais no
mundo do trabalho em engenharia: retomamos o qtendkt o académico Jean
(excerto 25) & preciso sempre saber comunicar e saber como ap@sas coisas”
Assim, cada situacao interacional vai refletir oarfa como os sujeitos expressam suas
ideias nas relacdes que sdo empreendidas nesea rsfgual estdo presentes relacoes
de poder e ideologias, mas que se mostra um cemariual 0s sujeitos participantes
estdo atuando em torno dEsultados praticos e favoraveis para a emprEsecilia).

Ainda sobre o papel da linguagem no mundo do mabam engenharia, a
professora Alice reflete que se faz importaetodas as situacdes, lidar com o chefe,
com o diretor e todas essas situacoes, eles precida de destas destas (+)
competénciasAo refletir sobre o cotidiano e as relacdes seca&npreendidas nas
empresas, a docente faz uso do pronéog@s que indica “inteireza ou totalidade”
(NEVES, 2000, p. 537) para se referir as situagi@s quais as capacidades de
comunicacao se fazem pertinentes nessa esferand®@eguprofessora Alice, entdo, a
atuacao profissional dos engenheiros € bastanteadwpelas linguagens: ao contrario
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do que sugere a compreensao historica acerca dessgio social, o profissional das
engenharias participa diariamente de situacdesanaslipela linguagem.

Nesse sentido, refletimos sobre o papel dos ®oj@mpreendidos pelos
académicos do MIEGI no que se refere a insercapnddisas de linguagem no mundo

profissional. Segundo a académica Maité:

Excerto 28: Nesta area do projeto nés ja conseguimos falar ceanias hierarquias
dentro de uma, uma induastriaFalamos com chefes de linha, falamos com os
operarios, falamos com engenheiros que estdo acima.

Para se reportar a interacdo com os distintosigpameiais no mundo do
trabalho, Maité se dirige a um contexto bastanpeafico: nesta area do projetcA
académica atribui a oportunidade de interagir cese® pares discursivos ao projeto:
caso nao estivesse inserida nesse contexto, ptoave essa interlocu¢cdo ndo seria
promovida antes da sua entrada no mundo do traba@bontece, assim, uma
aproximacdo entre as esferas académica e profidsiorais uma vez, as praticas
empreendidas pelos projetos académicos tém alceascpraticas efetivadas no mundo
do trabalho. Esse alcance tange, também, as relagtiee hierarquias distintas nas

empresas, como salienta Guilherme

Excerto 29: Mesmo o chefe da produc&mm quentivemos reunidodeu-nos, deu-nos
hipéteses de melhoria e disse-nos onde é que dewasimelhorasem ser naquela,
(+) naquele espirito de repreender. Foi muito cansivo

A interacdo com os pares do ambito profissiorsahalizada por Guilherme, que
ressalta quenesmo o chefe da produgasto é, alguém que ocupa um lugar de destaque
na empresa, abriu didlogos e deu dicas sobre aremia do projeto. Ao utilizar o
termo mesmoao se referir ao par discursivo, 0 académico sz de uma palavra
denotativa que indica inclusdo (CUNHA; CINTRA, 2008to é, enfatiza que inclusive
alguém que ocupa posicbes mais altas na hieragpiampresa interagiu com o0s
académicos e ofereceu seu olhar profissional, #ear exotopico, para as atividades
empreendidas pelo grupo de estudansesn ser naquela, (+) naquele espirito de
repreender Dessa forma, aponta para a constituicdo profiasioe forma pratica
vivenciada por esses académicos: ao atuar contosujgiais do mundo profissional,
recebendo dicas proprias dessa esfera, os estadntdIEGI tém a oportunidade de
vivenciar e conduzir as praticas de linguagem qerh parte desse ambito. Sob esse
aspecto, o mundo real do trabalho é apresentado aamlaboratério (cf. CARDOSO,
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2014), visto que se torna um espaco-tempo de f@mprofissional que se constroi a
partir da participacdo dos sujeitos com pares disons, discursos e linguagens
profissionais caracteristicos do seu mundo do ltnaba

Outra questao que emerge da fala de Guilhermgaétiaipacdo dos académicos
em praticas de letramento caracteristicas da epfefassional, segundo o estudante,
eles participaram de umeeunido com o chefe de producdo. Conforme viemos
discutindo ao longo deste trabalho, as préaticaseates de letramento estdo sempre
situados em contextos de poder e ideologia (STRRBU®), dessa forma, a insergéo e
interacdo dos académicos nessas situacées comeraemtdiacéo real dos sujeitos no
ambito do trabalho. Mais do que receber informagidse a empresa, a participacao
nas reunides dessa esfera requer que os estutlamtss parte ativa nos projetos, que
se apropriem das dinamicas e respondam as denamdasntadas.

Segundo Guilhermefoi muito construtivoesse momento de trocas com o
interlocutor real da esfera profissional. O usoadgetivo construtivg salientado pelo
advérbiomuitoreforca a valoracdo expressiva, 0 aspecto sigtiiic que essa interacao
teve na formacdo do académico no ambito do projsoideias e opinides de um
sujeito atuante no mundo profissional colaboraraaram melhor funcionamento e
desenrolar das atividades dos académicos na empessaomo para a sua constituicdo
como profissionais da area da engenharia.

Ao longo da duragdo dos projetos, sdo distintosnosmentos nos quais 0s
académicos tomam parte nas praticas da empresaefc@io no cotidiano profissional &
perpassada por questbes como o tempo de permadésaa@adémicos na empresa e 0S

problemas que precisam ser resolvidos nesse teropm explica Guilherme:

Excerto 30: NOs ja tivemos... a empresa inicialmente ja tinlmawma... série de
projetos, quatro, numa selecdonés comecamos a partir daéntretanto na semana
passada (+) ha duas semanas, duas semdanasnos reunido com eleseunidao de
andamento de projeto e percebemos de que, de que nao iria dar para cumpam
0s quatro dentro do tempo, que é muito curto. Eegé umarenegociacdo com a
empresapara nos restringirmos a dois, para conseguirmosbinar.

Ao longo do semestre, os académicos desempentstimtal funcdes dentro da
esfera profissional. Guilherme explica que, em ummento inicial, eles foram
inseridos no andamento de projetos propostos pateesa: a insercdo dos académicos
ocorre de forma mais direcionada pelos pares dadmdo trabalho, que atuam como
mediadores nesse processo. Ao longo das atividpdedm, os académicos vao se
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apropriando das praticas desse ambito e passampeeanrder atividades com mais
autonomia. De forma processual, ocorre a insergdodecisbes da empresa, como
sinaliza Guilhermetivemos reunido com elegercebemos de que, de que néo iria dar
para cumprir.A efetiva insercdo dos académicos com 0 meio gsioinal acontece por
intermédio da sua participacdo em praticas do @andwnttrabalho e, a medida que se
inserem nessas praticas, desenvolvem caractesigiiéprias dos engenheiros, como
aquela que emerge no dizer de Guilherme (excefntoa3@estdo de tempo (ALVES et
al, 2014). Por fazerem parte de uma equipe compaustalistintos profissionais, de
diferentes areas, a gestdo de tempo compde a aleadapacidades dos engenheiros:
para que oS cronogramas sejam cumpridos e cadadsetmpresa possa realizar seu
trabalho, é preciso que o profissional tenha coenm@ do panorama mais geral de
producdo e consiga designar e gerir quanto temga parte da operacdo tem para
cumprir suas tarefas.

Refletimos, assim, sobre a forma como séo codsisuios conhecimentos
praticos dos académicos no ambito da empresa e elmm@ssumem o papel social de
engenheiros, pois como defendem Lima et al (20p1&802), com a inser¢cao dos
estudantes nas empresas, eles “tendem a assummalmente uma postura de maior
responsabilizacdo no trabalho que desenvolvem, gBspera que sejam capazes de
elaborar um conjunto de propostas e melhoriasgmempresas envolvidas no projeto”.
Ao atuarem no ambito profissional, os académicesgra a se apropriar das praticas da
empresa, compreender seu funcionamento e tambépeab gele, o engenheiro, nessa
dindmica de trabalho. Assim, ao longo do processprdjeto, eles tomam decisdes e as
apresentam para refletir em resultados praticoAmbito da empresa. Como sinaliza
Guilherme, seu grupo teve umenegociacao com a empressto €, ao compreenderem
0 tempo e as atividades que precisavam emprearsl@yens profissionais sentiram a
necessidade de reorganizar suas praticas e a empl@fu espaco para essa
possibilidade.

Ha de se considerar, ainda, que para além de anefa do ambito profissional,
a reunido de andamento de projese constitui como um evento de letramento
caracteristico da atuacdo profissional nesse cntespecifico. E um espaco no qual
jovens profissionais podem interagir com outros tma$ da equipe, que ocupam
outros papéis dentro da empresa e tém distintasriérpias no que diz respeito a
projetos. Emergem, nesse contexto, relagbes der,pfmtenacdes teorico-praticas e
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opinides diferentes, as quais sdo articuladas gaeaas tomadas de decisdo sejam
favoraveis a empresa.

A linguagem, nesse sentido, € mais uma vez traamidaentro das discussdes
como parte constitutiva do processo de atuacaalspela qual os distintos pontos de
vista sdo apresentados e defendidos no mundo leliica Sobre as praticas linguagem

na esfera profissional, a académica Vania apreseeta

Excerto 31: Acho quetodos percebemos a importancia da oralidade e éscna
engenharig porque na engenharia € tudo muito técnica, mateaafisica, nademos
muito presenteaquilo que da importancia da oralidade pra nisso € uma falta

Ao refletir sobre as linguagens em circulacdo séera do trabalho em
engenharia, Vania assume o papel social de pmfigksie lanca um olhar sobre a
representacdo histérica que se tem dessa areab#o. $s0 defender queodos
percebemos a importancia da oralidade e escrit@mgenhariaVania expressa a visao
de alguém que esta inserido nas praticas prof@siaque, por conta dessa insercao,
compreende 0s usos da linguagem e os papéis queestampenha nesse ambito.
Ponderamos, nesse sentido, sobre os reflexos ne¢éo académica na constituicéo
profissional dos académicos do MIEGI. Como discaimo excerto 04 deste trabalho,
no qual o professor Roberto sinaliza a importardaa capacidade de defender e
argumentar sobre as ideias apresentadas ao amtiigsipnal, a linguagem ganha um
lugar de destaque na atuacdo dos académicos nasampr partir das indicacdes dos
professores e, especialmente, da efetiva insex&oundo do trabalho, Vania construiu
conhecimentos praticos acerca das funcdes e fuarmoientos da linguagem na atuacéo
do engenheiro.

Ao assumir essa posicdo de profissional e reflstibre as linguagens em
engenharia, a académica sinaliraa faltana representacéo do trabalho nessa area. A
valoracdo expressiva de Vania aponta para a ndedssique ela sente de se
trabalharem mais as linguagens na esfera acadépusando temos muito presente
aquilo que da importancia da oralidade pra néXefletimos, assim, sobre gap que
mencionamos na sec¢do 3.1 deste trabalho: duraigeados e meio, nos quais ndo ha
projetos, os académicos quase nao participam deates que incentivam a escrita e
exposicao oral de géneros académicos. Essas prafioamais amplamente exploradas
nos projetos, em especial o desenvolvido no 7.®sea) visto que € 0 momento no
qual os estudantes se inserem no mundo do tralmlpassam a interagir com
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Discursos, interlocutores e géneros discursivogctaristicos dessa esfera, de sua
comunidade discursiva.

Por meio da atuacdo social em praticas de lingnaggpecificas do mundo
profissional dos engenheiros € que 0s sujeitossedoonstituir profissionais, pois “o
sujeito aprende a ser engenheiro no momento ernermtee no mercado de trabalho, até
entdo, estava sendo preparado para isso. [...ha&wmse pode esquecer que a formacgao
se conecta amplamente ao trabalho” (HEINIG; FRANZEOL3, p. 17). Nesse sentido,
as metodologias de aprendizagem ativa preconizaanfammacao articulada nas esferas
académica e profissional, pois ao serem inseridosmundo do trabalho, como
profissionais, 0s estudantes ainda contam com palds da universidade, como
académicos. A formacéo, assim, ocorre de forma am@a e proporciona essa visao
apresentada por Vania, da importancia das lingsagen uso na esfera profissional,
enquanto ainda transita pela esfera académica.

A compreensdo profissional dos académicos e dsxosf da formacao pela
participacdo em projetos resultam, também,feedbacksdas empresas participantes

desses projetos, conforme relata o professor Rmbert

Excerto 32: Nos ja tivemos, inclusive, empresas que ja nos el “0 que é que
vocés fizeram aos vossos alunos, porque eles agqta,chegam a ca e conseguem
expor muito facilmente aquilo que estéo a fazer

Ao utilizar o advérbio de inclusdo (NEVES, 200®lusive o professor Roberto
chama a atencéo para uma situagéo particular ragdiu em engenharia: empresas que
daofeedbackpositivo acerca dos conhecimentos dos estudantéscante a expressao
de ideias. A situacao é particular porque, comdigautimos (excerto 06) a formacéo
das linguagens nao ésoridade primeira(professora Alice) dos cursos de engenharia.
No contexto dos projetos do MIEGI, porém, a comstou processual acerca das
linguagens no ambito académico reflete de formégar& positiva na formacdo e no
desempenho dos académicos na esfera profissiorahtéce, assim, a interacao entre a
esfera profissional e a esfera académica.

Ainda segundo o professor Roberto, sob a Gticentigresas que participam dos
projetos, os académic@hegam a ca e conseguem expor muito facilmentdoaque
estdo a fazerA partir desse revozeamento (BAKHTIN, 2003), iéfada incorporacao
de um discurso alheio, o docente explica que ocdéac@os conseguem se fazer claros,
apresentar e defenderem as suas ideias no ambiissmmnal. Refletimos, assim, sobre
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a construcdo processual dos conhecimentos nas olej@s de aprendizagem ativa:
por conta das praticas de linguagem empreendidasambito da academia, as
“recontextualizagbes” (CASSANY, 2006) que os esmiels fazem dos artigos e
relatérios para as exposicOes orais, as atividates projetos, sdo construidas
experiéncias nas quais os académicos se ancoranspas exposicdes no mundo
profissional. Os reflexos desse trabalho processealmostram, como sinaliza o
professor Roberto, nas consideracdes dos paresrsiiszs do ambito profissional.
Assim, as linguagens na formacao pelas metodolagizas ndo sdo consideras apenas
como formas de avaliacdo académica, mas também parteconstitutiva do processo
pelo qual os sujeitos tomam parte nas praticasntmtd profissional e se constituem
engenheiros.

A interacdo com textos e contextos especificosedgenharia reflete na
formacdo das praticas profissionais do sujeito.eufa, a escrita e a oralidade se
apresentam em distintas praticas do mundo do tralmldemandam a apropriacdo de
diferentes géneros, conforme ja salientamos, @ospsrte da atuacéo profissional do
engenheiro. Sobre as préticas de leitura e eswitambito da empresa, o académico
Guilherme expressa que:

Excerto 33:Leitura e escrita é ((risos)) o que nés temos féitecolher dados, até, até
0 momento e depois comecarmomuma parte do engenheirondo tem, (+) néo
comecamos a escrever. Agora, ha uma (++) ha um meato escrito com o processo,
mas a ndés vermos o mesmo processaigramase onde temos os dadésnuma
tabelaanexa com varios, varios fatores, enéia parte do engenheiro esta

Das palavras de Guilherme, emerge a interacdongenéeiro com o género
diagrama, um documento no qual estdo dispostasedits informacdes a serem
interpretadas para que o fluxo de trabalho na esapneossa ser registrado e
compreendido. Quando explica a constituicdo dedisggamas, Guilherme se refere a
“uma tabela’; o que leva a considerar que, para além da ledleraextos, ha a
necessidade de interacdo com textos multimodaisjpiag linguagens (DIONISIO,
2007). Sua concepcao de leitura engloba, portatéop da decodificacdo, também a
interpretacdo desses numeros dispostos em taBeiasatuacdo profissional requer que
ele interaja e se aproprie das informacdes exmeassa documentos, de forma a agir
sobre e com o material escrito. E a partir da &lato profissional com o género em

questdo e sua tomada de decisdo sobre esse materighi se delinear e construir o
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fazer profissional, ou seja, o cotidiano do traba#sta ligado a interacdo com o
documento escrito.

Outra questdo que surge dos dizeres de Guilheranpasicdo que ele assume
dentro da dinamica da empresa, a forma como ejetara identidade de engenheiro
qguando sinaliza que as atividades que desempepte gd@rte do engenheiro estA.
partir da atuacdo nos projetos, a interacao cogéneros e as funcdes sociais de cada
género em circulacdo no seu contexto de trabalbdh&me constitui sua identidade
profissional e se apresenta como membro efetivpdticas da esfera profissional. A
atuacdo no Discurso profissional em engenhari@testha forma como o académico
compreende a si préprio e o cenario no qual es@rigdo, pois como defende Gee
(1999, p. 38 traducdo nossa), os Discursos envohidentidades situadas e formas de
realizar e reconhecer identidades e atividadesteafsticas™ de uma esfera e uma
atuacgéao social.

Ainda um aspecto a se considerar acerca das feggaem uso na esfera
profissional em engenharia é a forma como os estes@ompreendem os reflexos dos
projetos na constituicdo da sua identidade proisdj como consideram 0 processo
pelo qual estdo sendo formados. Segundo o0 acaddeaco

Excerto 34: Eu acho que ((o projeto)@ o que nos aproxima mais do trabalho que
vamos desenvolver no futurft) e isso acho que.€ é muito positivo para a nossa
preparacaoporque ndo é com, as aulas sdo muito acentuadas,nd@o é trabalho de
campo e0s projetos permitem-nos entrar numa realidade &chabitos de trabalhae
temos o todo que nos aproxima muito mais...

Ao assumir a identidade académica, Jean lancallian sobre a sua formacao
interligada entre as esferas académica e profasiQuando assume o projeto como
que nos aproxima mais do trabalho que vamos debarvoo futuro,0 académico se
coloca no papel social de estudante que esta pisgam um processo de formacao
para atuar nduturo na esfera profissional. Nesse sentido, ele atribui acento
apreciativo (BAKHTIN, 2012) a essa formacédo, quaddéende que& muito positivo
para a nossa preparaca@ posicao do académico € defendida de forma altassa
carater favoravel da formacgéo por meio dos projddessa forma, por mais que Jean
assuma a posicao de académico ao avaliar suaipagfo no projeto, ele expressa

avaliacbes que s6 podem ser construidas porquesgamgpenhou o papel social

2 «Sjtuated identities; ways of performing and regiaing characteristic identities and activities’"HB,

1999, p. 38).
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profissional na empresa, isto €, ele compreendeadaemacao que integra academia e
mundo profissional € positiva para sua carreirgpersteve inserido em praticas reais
e efetivas do mundo do trabalho. Assim, emergemidastidades interligadas
constituidas na interface entre as esferas acad@miofissional.

Jean salienta, ainda, qag projetos permitem-nos entrar numa realidadei&rcr
habitos de trabalhoComo discutimos no inicio da presente secao, getpsodo 7.°
semestre do MIEGI contribuem para os académicosseerem efetivamente na esfera
profissional, apropriarem-se das linguagens e giaatiem de praticas que séo
caracteristicas do mundo do trabalho em engenidéa. do que ilustrar situacdes da
esfera do trabalho, os projetos sdo uma forma dacadémicos compreenderem na
pratica o funcionamento, as linguagens profissggnas Discursos e 0s géneros que
circulam e caracterizam o fazer profissional doeahgiro.

Em resposta as demandas da informatizacdo e flesoseda globalizagéo, a
educacdo em engenharia caminha para uma formagédampla e que complexifique
as relacdes de linguagem que circulam nessa argab@o. Ao inserir os académicos no
mundo profissional, os projetos pautados na apzagdm ativa constituem uma das
formas mais congruentes com o0 espirito empreendedanovador que tem se
construido acerca do engenheiro do século XXI.d@arem com linguagens sociais
académicas e profissionais, interagirem com paisiigdivos de ambas as esferas e
responderem as demandas de letramento, os sueitestuem identidades interligadas
nessa interface entre a academia e o mundo ddhoal#es praticas que “envolvem o
sonho do engenheiro” estdo, assim, articuladaslagurenciadas na academia, ainda
que tenham objetivos especificos entre si. Compes#éo, 0os processos de integracao
entre as demandas de letramento das esferas acadénprofissional? Sobre essa

questéo, construimos a proxima secao.

3.4 “UM PULMAO DE CIMENTO E VIDRO”: INTERFACES ENTE AS ESFERAS
ACADEMICA E PROFISSIONAL

Abordadas as linguagens que circulam e caracteres esferas académica e
profissional nas quais estao inseridos os partitgsada pesquisa, chega a hora de nos
debrugarmos mais especificamente sobre as artimdag interfaces entre as praticas de
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linguagem que dizem respeito a esses dois conteQtabjetivo desta secao €, assim,
discutir os sentidos construidos por professorexa@émicos do MIEGI acerca do
movimento entre as demandas académica e profissiompie diz respeito a linguagem
no ambito dos projetos.

Assim como “um pulmao damentoe vidro” (grifos nossos), composto por dois
cenarios distintos entre si, quando em interfaseesieras académica e profissional
compdem um contexto singular no qual os particgsmrdos projetos do MIEGI
transitam entre as linguagens de distintas esfé&@asse inserirem nesses Discursos
(GEE, 2005), os académicos compreendem as diferembdivacoes e objetivos que
movem as praticas de linguagem em um e outro @endais do que transitar entre
linguagens, os estudantes do MIEGI precisam regpoad distintas demandas de
letramento (ZAVALA, 2010), que refletem, como jésditimos neste trabalho, na
constituicdo de identidade dos sujeitos (STREED6200 transitar entre as esferas
implica, também, a interacdo com distintos aud®iociais (conforme ja discutimos
neste trabalho — como nos excertos 02, 03 e 1B3)apmteracdo entre os sujeitos se da
no territério da palavra, que “é uma espécie deéeplmmcada entre mim e os outros. Se
ela se apdia sobre mim numa extremidade, na opfia-ae sobre o meu interlocutor. A
palavra é o territério comum do locutor e do irdedtor” (BAKHTIN, 2012, p. 117).
Dessa forma, interagir efetivamente com difereatgditorios sociais requer clareza e
adequacao das palavras que sdo empregadas, reguersgjeito domine as diferentes
linguagens sociais que circulam nas esferas pam quotdo, ocorram relagdes
dialogicas, empreendidas por meio de palavras déramalavras, que resultam na
constituicdo das identidades dos sujeitos.

Mais do que dominar a metalinguagem especificairda da engenharia, os
académicos precisam apresentar esses conhecinéenas de diferentes formas, de
acordo com o interlocutor com o qual estdo intexdgi na esfera na qual estdo
inseridos. Ha, assim, diferentes objetivos no ttecanlinguagem na universidade e na

empresa, conforme reflete Guilherme:

Excerto 35: O artigo... 0 artigo desta quinta-feirénclui as unidades curriculares
((disciplinas)) todas com aquelas, c@aquele tipo de analise mesmo que a empresa
nao se interessamas que nés temos de cumpriudo, mais ou menos por alto, mas
mais teodrico. Agora, pois no artigo, vamos focar emas (+) duas unidades
curriculares, que € a ergonomia e a gestao integrdd producdo e vao ser essas que
vao ser os objetos principais do artigo final.
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Ao ponderar sobre 0 género artigo cientifico, deree ser apresentado na esfera
académica como parte integrante das atividade#hesie aponta para a preocupacao
de atender tanto as demandas apresentadas petenécapianto pela empresa na qual
atuam durante o projeto. Segundo o estudante,igo goteliminar (que seria ainda
apresentado apos a data da geracado de dados)renémcanalises tedricas que a equipe
fez do cenario que encontrou no mundo do trabaltas a luz das teorias construidas
nas disciplinas no ambito da academia. A partir diasres do engenheiro de qae
empresa nao se interespar essas questdes, inferimos que, no ambitosprofial, as
praticas se voltam mais para o carater pratico: éamcessario explicitar, em suas
apresentacdes aos pares profissionais, as regwediiacdes tedricas que embasam
suas ideias. Na esfera académica, porem, € importare as tomadas de deciséo
venham acompanhadas das teorias e argumentosodiel@ae que as conduziram.

Nesse sentido, compreendemos que Guilherme eivplosente, a equipe da
qual faz parte se tornaramsiderstanto nas praticas de linguagem do meio académico
quanto do profissional, pois percebem e atuam sobraliferentes interesses que
constituem as duas esferas. Quando menciona © dirig) que deve ser entregue ao
concluirem as atividades na empresa, Guilhermdéizngue a equipe vai se concentrar
em duas disciplinas especificas: a ergonomia e stdgeintegrada da producéo.
Podemos levantar hipoteses acerca da escolha aeEssée: € possivel atribui-lo ao
tamanho do artigo, como ndo pode ser muito extensoelhor selecionar os assuntos
abordados (como ja sinalizamos na discussdo datexté neste trabalho); também
podemos associar essa escolha aos trabalhos edlidesena empresa, pois talvez os
estudantes tenham visto uma relagdo mais expléritee essas disciplinas e suas
praticas profissionais.

Emerge, assim, a viséo critica de Guilherme aadgmsademandas de letramento
gue caracterizam uma e outra esfera que compdenjeiq O académico compreende,
criticamente, que 0s objetivos da esfera acadésdicaliferentes daqueles do mundo do
trabalho no tocante a linguagem. Inserir-se em ambaesferas, portanto, faz com que
ele selecione informagdes e formas de apresentielasordo com os interlocutores do
auditério social com o qual esta interagindo. Pgtee o académico se insira
efetivamente em ambas as esferas, porém, € neoepsarele compreenda os distintos
interesses e objetivos dos contextos pelos guaisita e assuma um posicionamento

critico a frente desses objetivos, pois ha a netzs de selecdo de dados e diferentes
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enfoques sobre esse material: enquanto a acadermra pelo embasamento e
justificativa tedrica, o mundo do trabalho focalasaaplicacdes praticas realizadas pelos
académicos.

Ocorre, nesse sentido, uma constituicao interigdd identidade: o transitar
entre diferentes relacfes sociais, de poder, eudigs reflete em identidades plurais
que vao se constituindo de forma articulada. Aguagens podem até sofrer diferentes
enfoques no ambito do projeto, mas tanto as pggogreendidas na academia quanto
aquelas realizadas na empresa interdependem dantrest® que sdo duas faces
identitarias de um sujeito que participa de diferercontextos. Além disso, segundo
Hall (2005), cada um de nés € constituido por dagidentidades, que nos empurram
para diferentes direcbes, assim “[...] nossas iiilsatdes estdo sendo continuamente
deslocadas” (HALL, 2005, p.13).

Ainda sobre a transicdo entre as linguagens soa@iambito do projeto, o
académico Jean reflete sobre uma dificuldade que @®ipo encontrou no

empreendimento das atividades:

Excerto 36: Esse ((integrar os objetivos da academia aos dpresa)) foi um dos
principais problemas que temos tido até agora, perg realmente muito complicado
integrar as duas coisagorgue (+) principalmente para a empresa, quands iamos
pedir alguns dados ocalguma informacao acerca de algo nao téo relaciomacbm os
projetos em si, eles ficavam um bocado cétigmeque éééé ndo viam o valor
acrescentado para 0 nosso projeto, ndo viam aquilpdo viam por que nos
precisdvamos daquilo, ndo é? [...] mas assim é ticago entdo tem que haver uma
boa comunicacdo com a empresa pra eles também pereen bem 0s nossos
objetivos

Ao se referir a articulacdo entre os objetivosadademia e da empresa como
realmente muito complicagdo académico faz uso do advérbio modalizador &pisb
(ou assertivo) (NEVES, 200@@almenteque indica “uma crenga, uma opinido ou uma
expectativa sobre a assercdo” (NEVES, 2000, p..28@m disso, Jean recorre ao
advérbio de intensidade (NEVES, 200@)Lito para acentuar o sentido do adjetivo
(NEVES, 2000)complicado Quando lanca mao desses diferentes recursos para
assinalar sua compreensao sobre a articulagdo estmeteresses da academia e da
empresa, 0 académico enfatiza sua valoracdo ek@messerca dos movimentos de
transicdo entre as esferas, sinalizando que essantb questdo de central dificuldade

para os estudantes, foi um desafio proposto pejetpr



133

Jean se refere, ainda, a dificuldade de fazer quen a empresa fornecesse
informacdes que nédo diziam respeito diretamentatisslades praticas empreendidas
no projeto. Informagbes essas, porém, que se t@mMmanecessarias para que 0S pares
discursivos da esfera académica compreendessemtextm profissional no qual os
académicos estavam inseridos. Possivelmente, @sia¢des eram adicionadas ao blog
e/ou ao artigo, direcionadas a comunidade acadé@arao nao tinham uma colocacéo
nas atividades praticadas na esfera profissionaénp, os interlocutores que poderiam
disponibilizar essas informac¢des nao viam razéaa isap.

Nesse sentido, surge a necessidade de sabemrepadmunidade discursiva do
mundo do trabalho as demandas apresentadas paia asddémica. Como aponta Jean,
entdo tem que haver uma boa comunicacdo com a smppea eles também
perceberem bem o0s nossos objetiisssa forma, a insercdo em diferentes Discursos
de forma simultdnea também requer uma adequacfimeseatacdo dos objetivos para
um e outro contexto dos académicos, essa apre8erdagalizada pela linguagem, que
se caracteriza parte integrante e constitutivard@o.

Assim, emerge dos dados a identidade de profislsiqne o estudante de
engenharia projeta de si: mais do que um acadéatiamte dentro da empresa, Jean
aponta para a necessidade de se tornaingider na esfera profissional a fim de
conseguir dados para integrar a sua formacdo ademlémserir-se em praticas de
letramento de distintas esferas ndo esta aperaal@o fato de precisar se comunicar,
mas também conectado a construcdo das multiplagdedes do sujeito.

Inseridos em um contexto de aprendizagem atiamsitando e integrando
praticas de linguagem na interface academia e mumdfissional, os académicos
podem encontrar dificuldades em articular essa&sathtes demandas. Nesse processo, a
orientagcédo do professor se torna fundamental, afimoa o professor Ramon:

Excerto 37: eles ((os estudantes)) estavam, completamentesaeen como se virar,
porque com essa questdo de como interagir com ssptinas e como satisfazer a
necessidade da nota, com as questbes, que estada®s misturadase uma das
perguntas que eu lhes coloquéi (+) foi... foi “0 que vocés preferem, o que \&cé
querem é... é... a questdo da aprendizagem, é ABREN NAO, foi assim, & a
EMPResa, o problema da empresa ou € a avaliagdo ro@?” e, dito assim, eles
disseram“ndo, nos temos que satisfazer a empresa, nés teoos fazer um bom
trabalho”. E eu vos disse, “se pensarem assim, vocés vaamarboa nota” ((risos))
porque...porque eles vao conseguir FOCARIles vao conseguir fazer um trabalho
mais... coerente, ate.
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Quando se refere as dificuldades encontradas pebmemicos e a sua “atitude
responsiva ativa” (BAKHTIN, 2003) frente a essasiée, o professor Ramon sinaliza
seu papel como mediador do processo de formacdesiodantes. Ao questiona-los,
coloca-los diante de uma indagacao que dizia respei andamento e organizacdo do
projeto, o professor incitou a atuacéo ativa desd@aicos. Em vez de apresentar
respostas aos seus estudantes, o docente proveftexdes que fizeram com que 0s
académicos tomassem decisdes, ponderando acercapgéss que lhes foram
apresentadas.

Nesse sentido, refletimos sobre 0 processo pedbmpssam os académicos do
MIEGI nessa transicdo e atuacao em diferentes Bigswgue refletem na constituicdo
da identidade de cada académico e profissionalodgo da formacé&o, ao participarem
de praticas de linguagem e demandas de letramento ha universidade quanto no
mundo do trabalho, os académicos entram em caftito interesses. Essa atuagao
efetiva e interacdo em diferentes Discursos, por&m,aponta para uma ruptura entre
as esferas, mas a uma articulacdo na qual os estadarecisam se posicionar
criticamente em ambas as esferas para atendezsad@gstivos distintos. Mais uma vez,
surge a constituicdo de identidades articuladas ene que, em conjunto, constituem o
sujeito académico e profissional singular. Intaragisses projetos, portanto, reflete na
forma como o sujeito compreende e projeta a imagemsi mesmo. Como ja
sinalizamos na secao 3.1 deste trabalho, compressde curriculo como “documento
de identidade” (SILVA, 1999, p. 150), pois as atades das quais 0 sujeito participa
refletem ativamente na constituicdo identitarizaea sujeito Unico e singular.

Emerge da fala do docente Ramon, ainda, o procdssa@onstrucdo da
autonomia dos académicos (PEREIRA, 2014). A autemote tomar decisfes e
fundamentar suas escolhas sem que necessariamep@iessor esteja dizendo o que
fazer, mas indicando caminhos de como podem séradas as atividades. Formar
sujeitos autbnomos e ativos no ambito social sactaiza como uma das funcbes da
universidade dos tempos atuais (PEREIRA, 2010)9 yjse vivemos em um momento
de transicOes e inovagdes. Como pontuamos ao ldeste trabalho, o engenheiro do
século XXI se defronta com demandas que dizem itesgmra além das atividades
exatas, com questdes de interacdo em variados rBesce, para saber como atuar

nessas situagdes, a autonomia para tomada deekesestnostra fundamental.
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Ao integrarem projetos pautados na aprendizageva, abs académicos do
MIEGI participam de um processo no qual precisamatodecisbes e encaminhar
ativamente a sua formacido académica e profissidhatesse complexo meio de
formacao que os sujeitos participam de préaticdghdaagem caracteristicas das esferas
académica e profissional. Ainda que os académiassem por conflitos nesse transitar
entre esferas, é justamente nesse movimento gquméeaeca formacéo da criticidade e
autonomia, caracteristicas apontadas como centraaguacdo do engenheiro do século
XXI (CARDOSO, 2014).

Ao longo do trabalho, empreendemos a construca@ordedificio de palavras no
qual intentamos habitar. Discutimos e refletimobreaas linguagens que circulam e
constituem a esfera académica e o mundo do trall@llengenheiros participantes de
um contexto de aprendizagem ativa. Linguagens phagtie plurais que refletem em
identidades variadas e multifacetas. Dialogamosesobjetivos e motivacdes distintos
entre si, mas que se articulam para uma formagiogita e mais abrangente. Chega,
entdo, a hora de situarmos este edificio que vdiramar crescendo, a medida que novas

palavras forem integradas a esta construgao.
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4 “SITUAVAM NA NATUREZA O EDIFICIO CRESCENDO DE SUA S
FORCAS SIMPLES”: CONSIDERACOES FINAIS

Compreendemos que as discussdes que levantanhmsgaodeste trabalho néo
se fecham aqui, visto que, de acordo com a pergpettlogica da linguagem, estamos
respondendo a enunciados e abrindo espaco para eauvaciacdes sobre o tema. E
necessario, porém, que terminemos nosso edificjpatdras para que nele possamos
habitar e dele tenhamos a possibilidade de vislamimvos horizontes e discussdes.

A imagem do engenheiro tem se modificado ao loshgdempo. Atualmente,
inserido em contextos nos quais distintos papeimisose articulam e interagem entre
si, 0 profissional da engenharia passou a ser,\yst@a além de alguém que tem uma
formagéo técnica e das areas exatas, como um csujeg atua com diferentes
interlocutores, gere recursos materiais e de pessqaor isso, participa de diferentes
praticas de linguagem. Grande parte dos cursosistggede engenharia, porém, ainda
esta mais ligada a formacdo especifica e técnicdaem a formacdo generalista do
profissional engenheiro.

Inserida nesse contexto mais amplo, nossa pesfpiisaentada pelo objetivo
compreender as implicacbes de metodologias de dipegem ativa no que tange as
praticas de letramento na interface academia eaaegifissional de engenheiros.
Voltamo-nos a um contexto de aprendizagem ativatagusnte porque a
compreendemos como horizontal e inovadora, nod&eatribuido por Masetto (2004
2012), como uma resposta da educacao superionzndas encontradas na sociedade.

Em resposta a essa demanda, as metodologias dediapgem ativa tém
ganhado espaco na educagdo em engenharia e reflateformacdes mais amplas e
generalistas que abrangem a formacdo especificarelg mas também abarca as
linguagens que circulam e sdo constitutivas dacatuaa engenharia. Por meio de
curriculos integrativos, ainda que ndo haja umaiglisa especifica que se volte as
capacidades de leitura, escrita e oralidade, sdimdrabalhadas de forma processual e
interdisciplinar nos projetos, 0 que € positivojsppermite compreender que Sao
processos interdependentes.

Dos dizeres dos participantes da pesquisa, emedjarentes praticas de
letramento que estdo associadas a metodologiaprdadizagem ativa na formacgao
académica e profissional de engenheiros. Os peogdo apontados como a porta de
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efetiva entrada tanto nos letramentos académicastgunos profissionais, justamente
por serem OS responsaveis pela primeira inserc8opréicas caracteristicas dessas
esferas. Os projetos s&o, assim, 0s espacos pelissas académicos passam a interagir
e atuar em novas linguagens sociais, com distidimsumentos, interlocutores e
Discursos.

Nesse sentido, as linguagens que circulam nasesfeadémica e profissional
sdo mais do que um meio pelo qual sdo expressasagers, mas se tornam parte
constitutiva das atuacdes sociais em engenharsarilrse efetivamente na éarea da
engenharia é dominar as linguagens caracterisliesse meio. Sob esse aspecto, uma
das funcbes da universidade €, também, formar adéaticos para que se apropriem
dessas linguagens sociais com as quais atuar@o@m de sua vida profissional.

No ambito do projeto, na academia, ha diferentesiemtos de exposi¢des orais
e escrita de documentos que convidam os académisesnserirem efetivamente nas
praticas de letramento dessa esfera. Por meiord#isgs propostas pelos professores
nos projetos, os estudantes tém a oportunidade a@ersstituirem autores de géneros
académicos e assumirem um papel ativo na constrdegdoonhecimentos sobre a
linguagem em engenharia. Sob a 6tica ideolégicdettamento, proposta por Street
(2003), os estudantes do MIEGI séo inseridos enticpganas quais a linguagem
assume diferentes funcdes e funcionamentos, quardkmm capacidades distintas dos
académicos. Atuar nas linguagens sociais, sob mEspectiva, requer criticidade e
reflexdo acerca das singularidades das praticasetdemento e das situagbes de
interacdo com diferentes interlocutores e Discursos

Ja no mundo do trabalho, a formac&o mais genraligetivada pelos projetos
insere 0s estudantes em préticas que sdo carbcsarida atuacdo profissional em
engenharia. Por meio dos projetos, os académiatisipam de eventos de letramento
como reunides de planejamento, atuam ativamenteresalucdo de problemas
encontrados nas empresas, aprendem a metalingusyacteristica da engenharia e
interagem com hierarquias e papéis sociais distifdessas atuacdes em praticas de
letramento, emergem as identidades constituiddergm das formacdes académica e
profissional dos sujeitos.

Outra questdo abordada ao longo da pesquisa d@isafuncdes dos géneros
discursivos que circulam nas esferas académicaoksgional de engenheiros em

formagcao em contexto de aprendizagem ativa. Ogcipanites da pesquisa elencaram
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diferentes géneros discursivos e suas respectivee®dés no ambito dos projetos, que
demandam, cada um, capacidades especificas ddamssido MIEGI. Na academia, a
demanda de autoria de géneros como artigo ciemtifitog e relatério perpassou a
participacdo dos académicos nos projetos. Cadaagssed géneros tem uma funcao
especifica nas atividades, como analisar os proseds resolucdo de problemas nas
empresas ou detalhar o andamento dos projetos. éomrréncia dessas diferentes
funcdes, os géneros requerem dos académicos dé#ereapacidades, por exemplo:
enguanto o relatdrio exige a capacidade de desceearalisar 0s processos e tomadas
de decisdo; o artigo pretende a capacidade desarglsintese de um problema, bem
como acontece nas exposicoes orais que ja tém tpnéadefinido. Nos projetos do
MIEGI, os géneros sdo produzidos de forma procéssemo caracteristica da
aprendizagem ativa, e, por meio de diferenfesdbacksdo corpo docente, 0s
académicos tém a oportunidade de reescrever ergiorost textos de forma continua e
complexa, integrando distintos conhecimentos.

Os processos de autoria na academia, no ambit@rdgstos, requerem um
engajamento ativo dos estudantes. Como os documsatoescritos pelas equipes, ha
diferentes movimentos na escrita académica: unsdela autoria compartilhada, na
qual os estudantes escrevem de forma coletiva Bnalp juntam suas producdes para
que tenham o todo do texto; outro movimento quergeme da fala dos participantes da
pesquisa € a distribuicdo de tarefas, na qual nadassume uma funcédo dentro da
equipe e, por vezes, aquele estudante que estéhatataado na escrita académica se
torna o responsavel pela elaboracdo dos documemteserem apresentados aos
professores.

Ja nas empresas, 0s académicos precisam inteoagigéneros discursivos que
caracterizam o fazer profissional em engenhariasélesfera, circulam, especialmente,
0S géneros multimodais, como os diagramas. Pelapapcdo desses géneros, 0s
académicos se inserem efetivamente nas praticdisgmwoais e podem desempenhar
seu papel social, colaborando na resolugdo de grad encontrados e propondo
melhorias para as empresas.

Um terceiro eixo orientador da pesquisa foi o gotg de praticas de letramento
que se efetivam em contextos de aprendizagem adivengenharia a partir das vozes
dos sujeitos sociais (estudantes e professores.dnanciados dos participantes da
pesquisa, compreendemos que aprendizagem ativanganhaaria é voltada para a
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formacéo para o mundo do trabalho e ndo para ocaderde trabalho. Dessa forma, a
formacao é mais ampla e integrada, na qual o mofessume a funcdo de mediador do
processo e de agente de letramento, ainda queaswatzes, ndo se considere ativo na
guestado das linguagens em engenharia. Os docaféesdo conhecimento especifico
da area da engenharia, colaboram cfeadbacksque abrangem as capacidades
linguisticas dos académicos e ancoram essas @@estanas demandas que Ssao
apresentadas no mundo do trabalho. Dessa formaforasacbes académica e
profissional sédo articuladas de forma dial6gicas @& praticas empreendidas em uma
esfera refletem e refratam naquelas efetuadastrea ou

Sob a oOtica da aprendizagem ativa, os planejamgrantem das demandas
apresentadas pelos estudantes e, portanto, o poodesensino e aprendizagem se
caracteriza como mais dialdégico e horizontal. Ngssespectiva, as avaliagbes dos
estudantes sdo realizadas de forma processual scrdaendo € compreendida
unicamente como ferramenta pedagogica, mas congrgggientificos que tém uma
funcao especifica na esfera académica.

O transitar entre as esferas académica e profesioo ambito dos projetos,
pode causar alguns conflitos para os estudante®oQis objetivos das esferas séo
distintos, os académicos precisam assumir um aipeb e reflexivo sobre as atuacdes
sociais que desempenham em ambos 0s contextoss& tmansitar que s&o constituidas
identidades interligadas, pois o processo de folimagbrange tanto a identidade
académica quanto a profissional e, assim, ha aibiatsde de interface entre as
praticas dessas duas esferas.

Para se tornarenmmsidersnas praticas de linguagem da area da engenharia, 0
estudantes precisam delas participar. Ao integraremprojetos, os académicos passam
a interagir com Discursos de sua (futura) esfeadigsional ainda durante o curso de
formacdo académica. Isso colabora para que elggmsimais bem preparados para as
exigéncias do mundo profissional, pois sua idedgdde engenheiro é constituida por
atividades praticas de linguagem das quais paati@gcotidianamente em sua esfera do
trabalho.

A movimentacao entre as esferas académica e gioofed contribui para que os
futuros engenheiros se apropriem de géneros digosrsspecificos dessas esferas e
articulem seus conhecimentos tedricos, construfds@cademia, e seus saberes de

carater pratico, desempenhados no ambito da empxesteracdo com os letramentos
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e géneros académicos e profissionais tem reflexoamstituicdo identitaria dos
sujeitos, pois incidem sobre suas formas de peosarynicar e construir seus discursos
de maneira a se adequar aos diferentes contextoscd®es enunciativas e aos
interlocutores aos quais se reporta.

O trabalho com as linguagens nas engenhariasy,emtduer um curriculo em
espiral, integrado e que vise a insercdo do esteidam praticas auténticas de
comunicacao na area. Inferimos que ndo € uma tisgipnserida em algum semestre
do curso, que vai dar conta dos saberes e fazerebnguagem na engenharia. A
aprendizagem ativa, ao pensar em curriculos irdegree trabalhos construidos
continuamente, caminha no sentido de proporciomar faturos engenheiros uma
formacdo mais ampla, ndo apenas nos conhecimedtogcds da engenharia, mas
também no que diz respeito as mdltiplas e divelisggiagens que circulam e sao
constitutivas dessa area do saber.

Ao refletirmos sobre a organizacéao curricular d&®ll, a partir daquilo que foi
enunciado pelos participantes da pesquisa, congee®s que as linguagens em
engenharia sdo mais amplamente exploradas nos tsesnesganizados por projetos.
Por conta das demandas que 0s projetos apresentaivessidade, como corpo docente
com disponibilidade de tempo para o empreendimegasaatividades, a forma como séao
organizadas as ementas das disciplinas e dispdaiid de empresas e materiais para a
construcdo das acdes da proposta, o curriculo cémpletamente pautado em projetos
e 0S semestres mais tradicionais acabam aparecenum uma lacuna na abordagem
das linguagens que constituem os fazeres em engenBssa lacuna € apontada
justamente porque nos projetos, a linguagem € abardle forma integrada pelas
disciplinas e os movimentos acerca da linguagem cedigtivos, partem do corpo
docente de forma mais ampla, refletem e refratanformaa como os académicos se
apropriam dessas linguagens sociais.

Antes de finalizarmos, por ora, 0 nosso edificie palavras, é valido
ressaltarmos que, embora estejamos nos voltandoantexto portugués de formacéo
em engenharia, o acompanhamento nas discussdoesegiigias no ambito da
educacdo em engenharia no Brasil mostram reflexmstod das atividades
empreendidas na Europa. Justamente por vivermasmeenario mundial dialogico e
informatizado, os movimentos de inovacdo de umesaatlangcam reflexos e em outros

contextos e movimentos de formacdo. Assim, ressaltaa importancia dos debates



141

acerca das linguagens que constituem a atuacacm@emleria e a forma como essas
linguagens séo abordadas na formacédo acadéfsparamos, inicialmente, no ambito
local, abertura dentro da prépria universidade @l gestamos inseridos, para
construirmos dialogos nesse sentido.

Ao longo deste trabalho, discutimos questdes éiga@s linguagens e a forma
como elas sado abordadas em um contexto de aprgadizativa em engenharia. Em
busca de respostas, fomos nos deparando com n@&vgantas: eis a beleza do
dialogismo. Em plenas palavras finais, compreendeque indagamos mais do que
respondemos. E deste trabalho, surgem novas gakxies e aberturas para dialogos.
E preciso refletir, ainda, sobre como os documenios orientam a educagdo em
engenharia compreendem as linguagens dessa area fernaas como elas séo
trabalhadas na formag&o académica. Outro aspeetmgrece reflexdo € o conjunto de
processos de autoria na educagado superior em ergentomo estudantes que, por
vezes, escolheram o curso da area exata por réio tetimidade com as linguagens se
tornam autores de documentos caracteristicos darsaade atuacao profissional? Séo
algumas das questdes que instigam dialogos a gartjue fomos aqui construindo.

E depois de tantas construgdes, desconstruc@orstrucdes, esta disposto o
edificio de palavras no qual intentamos habitamuiAgituado na natureza, “crescendo
de suas forgas simples”, nosso edificio constra@o o intuito de ser um mirante para
olhar para a educagdo em engenharia, apresen@egmido, cheio de nuances e
imbricadas construgdes que, por vezes, foram questasmas por que Engenharia?
Vocé nao é de Letras? Engenheiro ndo usa lingutugoesa, néQuestionamentos
que intrigaram e, especialmente, impulsionaram iesseace entre areas que constitui
“um pulmao de cimento e vidro”: por mais que sefeas distintas entre si, ttm muito
a dialogar e construir no coletivo. E para essastoocdes que estamos aqui, inseridos
em um panorama mais amplo, no qual novos edifidosse erguendo e constituindo a

paisagem para novos dialogos, descobertas e pasgunt
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