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APRESENTACAO

A realizacdo da | Feira Nacional de Matematica rda udas
reinvidicacbes dos alunos e professores expositdeesrabalhos nas
Assembléias Gerais das vinte e cinco Feiras Catses realizadas de
1985 a 2009, e que também foi objeto de discuss&d®d Seminarios de
Avaliacdo (1983, 2001, 2003 e 2009) que foram zadbs sobre estas
Feiras.

Esta publicacdo tem por finalidade registrar agmmacao e 0s
objetivos do eventoa tabela de participacdo dos trabalhos por estado,
regido e municipiopremiacdo dos trabalhos, resumos estendidoS9de
trabalhos selecionados pela Comissédo Cientificaocosiato de casos e
considerados, pela mesma, relevantes para puldicagiojetos
Institucionais convidados pela Comissédo Centrab@®m@adora do evento e
a ata da Assembléia Geral do evento.

Nesta 12 Edicao Nacional contamos com a expodie&® trabalhos,
apresentados por 160 estudantes e 55 professogatadores oriundos de
32 municipios de 04 estados brasileiros.

A avaliacdo dos trabalhos foi realizada por 80 fgasores
designados pela CCO, que classificaram os trabahosDestaque” ou
“Mencdo Honrosa”, fundamentados nos seguintes riogté conteudo
matematico, qualidade cientifica, relevancia ciimutisocial. Destacamos
gue a avaliacdo dos trabalhos foi realizada, derantvisitacdo dos
trabalhos que teve a presenca de um publico su@e8.000 pessoas.

Com esta publicacdo, pretendemos disseminar urdgociedade e,
particularmente, ao sistema educacional, uma aanaddr riqueza da
producdo cientifico-tecnoldgico-social exposta na&eira Nacional de
Matematica.

E de relevancia destacar que a autasatdhbalhos expostos bem
como a producédo textual dos resumos apresentadts periodico é de
inteira responsabilidade dos professores oriengsdor

Prof. MSc. Vilmar José Zermiani
Coordenador Geral da Feira

Prof. Dr. Elcio Schuhmacher
Coordenador da Comisséao Cientifica



|. PROGRAMACAO DA | FEIRA NACIONAL DE MATEMATICA

DIA HORARIO ATIVIDADE
08h as 16h 30min Montage_m dos trabalhos’c_la | Feira
Nacional de Matematica
16h as 18h Cre_denmamen_to_ e entrega de_
material dos participantes da Feifra
. Jantar dos expositores
30/06/2010 18h as 19h Encontro com avaliadores da Feira
19h as 21h 30min Palestra: Rum9§ dz’:} Educacéo
Matematica
20h30min as 21h30min  Exposicao e visitacdo publica
08h as 08h45min Abertura Oficial da Feira
09h as 11h 30min Exposicao e visitacdo publica
12h as 13h 30min Almoco dos expositores
01/07/2010 13h 30min as 18h Exposicéo e visitacdo publica
18h as 19h Jantar dos expositores
19h as 21h 30min Exposicéo e visitacdo publica
08h 30min as 11h | £, 1ocicao e visitagdo publica
30min POSIC caop
12h as 13h 30min Almoco dos expositores
02/07/2010, 12h as 13h 30min Desmontagem dos trabalhos

13h 30min as 14h
30min

Assembléia Geral

14h 30min as 16h

Encerramento/Premiacao




2. OBJETIVOS DA | FEIRA NACIONAL DE MATEMATICA

. Objetivo Geral:
Promover a construcdo e divulgagcdo dos conhecosent
matematicos, socializando suas pesquisas e ressiltad

. Objetivos especificos:

- Promover o intercambio de experiéncias pedagépica

- Contribuir para a inovacédo de metodologias ninernda matematica;

- Transformar a matematica em ciéncia construida @eno e mediada
pelo professor;

- Promover a integracdo da matematica com outeas @o conhecimento;
- Avaliar a qualidade cientifica dos trabalhos apntados nas Feiras;

- Despertar nos alunos maior interesse na apragefizaa Matematica;

- Chamar a atencao para a necessidade, cada veg, maiintegracao
vertical e horizontal do ensino da Matematica.



3. PARTICIPACAO DOS TRABALHOS POR ESTADO, GERED E

MUNICIPIO
GERED/Es- I Educacéol Educacgdo| Séries| Séries | Ensino| Ensino |Profes-
Municipios | Total 4 : . o P ,
tado Especial | Infantil |Iniciais | Finais | Médio | Superior| sor
Ararangua
sC Turvo 1 1
Blumenau
sc Blumenau 7 2 1 2 1 1
Brusque BEusqu~e 2 2
SC Sao Joao 1 1
Batista
Campos
Novos Zortéa 1 1
SC
Concoérdia Conc_;ord|a 1 1
sC Ipira 1 1
Piratuba 3 1 2
Curitibanos .
sC Curitibanos 1 1
Itajai .
SC Itajal 1 1
ltuporanga | Atalanta 1 1
SC Imbuia 1 1
i | 1 1
Joagaba ,Caplnza
SC Agua Doce 1 1
Ouro 3 3
Joinville ..
sC Joinville 2 1 1
Rio do Sul )
sc Rio do Sul 4 1 1 1 1
Sao Bentodp Mafra 1 1
Sul/Mafra | Sdo Bento df 1 1
SC Sul
Seara Linddia do 1 1
SC Sul
., Pouso
TSaCI? Redondo 1 1
Taio 2 1 1
Timbé Benedito 1 1
sC Novo
Timbo 3 1 1 1
Arroio Trintal 1 1
Videira Pinheiro | )
SC Preto
Tangara 1 1




Senhqr do 7 3 5
. Bonfim
Bahia
Campo
2 1
Formoso
[tilba 1 1
Pernambucd itaperibu 1
Rio Grande ,
do Sul Bage 1
Total 59 11 51 =




4. PREMIACAO DOS TRABALHOS

4.1 Educacao Especial

N° | Titulo do Trabalho Municipio/Estado Premiacao
01 | CORES E FORMAS Tai6/SC Destaque
02 | EXPLORANDO A MATEMATICA COM O INDICE DE |Tangara/SC Mencg&o Honro
MASSA CORPORAL
03 | MANIPULANDO RECURSOS DIDATICOS Senhor do Bonfim/BA Destaque
DIFERENTES
4.2 Educacao Infantil
N° | Titulo do Trabalho Municipio/Estado Premiacéo
04 | NA BALANCA O ELEFANTE, QUANTO PESA ESSE |Rio do Sul/SC Destaque
GIGANTE?
05 | VIVENCIANDO A GEOMETRIA NO NOSSO Campo Formoso/BA | Destaque
COTIDIANO
4.3 Ensino Fundamental — Séries Iniciais
N° | Titulo do Trabalho Municipio/Estado Premiacéo
06 | DIFERENTES MANEIRAS DE APRENDER Blumenau/SC Destaque

MULTIPLICACAO E DIVISAO

DSa

07 | AMATEMATICA NA ARTE Curitibanos/SC Mencao Horsa

08 | DESCOBRINDO A MATEMATICA NO SESC Rio do Sul/SC eBtaque

09 | APRENDENDO FIiSICA MATEMATICAMENTE Joinville/SC Bstaque

10 | COM FORMIGA TAMBEM SE APRENDE Tai6/SC Destaque

11 | DOLAR X REAL NUMA VIAGEM VIRTUAL Pinheiro PretobC Mencéo Honros

12 | PIPOCANDO NA MATEMATICA Blumenau/SC Destaque

13 | APRENDENDO MATEMATICA COM MATERIAIS Agua Doce/SC Destaque
LUDICOS

14 | O PINHEIRO QUE PRODUZ PESSEGO Pinheiro Preto/SC| Destaque

15 | ADIETA DA MOCHILA Timb6/SC Destaque

16 | APRENDENDO COM OS JOGOS Campo Formoso/BA  Menddiorosa

4.4 Ensino Fundamental — Séries Finais

N° | Titulo do Trabalho Municipio/Estado Premiacao

17 | AMATEMATICA VAI AS TERMAS Piratuba/SC Destaque

18 | CONHECER FAZ A DIFERENCA Ouro/SC Mencé&o Honr

19 | COMPOSICAO GEOMETRICA DAS EMBALAGENS Pouso Redo/SC Destaque

20 | PESOS E MEDIDAS Benedito Novo/SC Destaque

21 | MATEMATICA DO CONSUMIDOR INTELIGENTE Zortea/SC &taque

22 | CONSCIENCIA ECOLOGICA E COMPORTAMENTO |Rio do Sul/SC Mencéao Honro
ECOLOGICO

23 | TUM, TUM, TUM...BATEU! Itajai/SC Destaque




24 | SECADOR DE GRAOS SOLAR Ouro/SC Destaque

25 | ANGULOS X GEOMETRIA Concordia/SC Destaque

26 | BRINCANDO COM A MATEMATICA Atalanta/SC Destaque

27 | MATEMATICA EM QUADRINHOS: UMA Senhor do Bonfim/BAN&o comparece

ABORDAGEM LUDICA E CONTEXTUALIZADA

[Y)

oD

D

j*

28 | AGEOMETRIA DOS ORIGAMIS DE ANIMAIS Blumenau/SC Menc¢ao Honros
29 | AMATEMATICA DO MILHO Timb6/SC Destaque
30 | CRISE MUNDIAL DOS ALIMENTOS Brusque/SC Destaque
31 | JOGANDO, BRINCANDO E APRENDENDO Imbuia/SC Destaque
MATEMATICA
32 | WINPLOT: SOFTWARE PARA O ENSINO DE Itiuba/BA Mencao Honros
FUNCOES
33 | MIRANTE DA APARECIDA - VISAO PRIVILEGIADA | Arroio Trinta/SC Destaque
DAS BELEZAS NATURAIS E SUA PRESERVAQAO
34 | GRIPE A (H1IN1) PREVINA-SE Brusque/SC Destaque
35 | MERENDA ESCOLAR Lindd6ia do Sul/SC Destaque
36 | AARTE DE APRENDER MATEMATICA Senhor do BonfimMA| Meng¢&do Honros
37 | ESCOLA SUSTENTAVEL: HORTA ESCOLAR Ouro/SC Destaq
4.5 Ensino Médio
N° | Titulo do Trabalho Municipio/Estado Premiacéo
38 | O RACIOCINIO NOS JOGOS DE AZAR Senhor do Bon##A/| Mencao Honros
39 | ENGENHO DE CANA DE ACUCAR NA PRODUCAO | Turvo/SC Destaque
DE ACUCAR MASCAVO
40 | AJUSTANDO CONTAS COM O LEAO Piratuba/SC Destaque
41 | GOIABATICA S&o Jodo Batista/SC| Destaque
42 | SIMULADOR DE MOTOR A AR COMPRIMIDO Sao Bento &ul/SC | Destaque
43 | AMEACA GERANDO OPORTUNIDADES Blumenau/SC Destaq
44 | COMPARANDO FONTES DE ENERGIA Curitibanos/SC Mencgéao Honro
DESTACANDO A ENERGIA NUCLEAR
45 | MATEMATICA FINANCEIRA Rio do Sul/SC Destaque
46 | MATEMATIZANDO A EDUCACAO FISCAL Ipira/SC Destaqu
47 pONSCIENCIA MATEMATICA NO CONSUMO DE Joinville/SC Destaque
AGUA
48 | COM OS PES NA CABECA, CALCE ESSA IDEIA Mafra/SC Mencao Honros
49 | INDUSTRIA DE ALIMENTOS SARTORI Piratuba/SC Merg&lonrosg
50 | QUEIMA MAS NAO POLUI, DA ENERGIA E E Blumenau/SC Destaque
BARATO!PARECE MAGICA!
51 | AIMPORTANCIA DOS NUMEROS NA ASTRONOMIA Senhoodonfim/BA | Destaque
4.6 Ensino Superior
N° | Titulo do Trabalho Municipio/Estado Premiacéo
52 APLICA(;C)ES DA ALGEBRA LINEAR NA ANALISE |Blumenau/SC Destaque
DE REDES ELETRICAS
53 | A MECANICA CELESTE INTERPRETADA POR Bagé/RS Destaque

EQUACOES PARAMETRICAS NO MODELAMENTO
MATEMATICO DO SISTEMA SOLAR JUNTO A




| RECURSOS DE ANIMACAO GRAFICA DO WINPLOT|

4.7 Professor

je ¥
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N° | Titulo do Trabalho Municipio/Estado Premiacao
54 | ADAPTACOES CURRICULARES E A PRATICA Capinzal/SC Destaque
PEDAGOGICA: SEUS LIMITES E DESAFIOS

55 | AGEOMETRIA DOS ORNAMENTOS Senhor do Bonfim/BMenc&o Honros
56 | OFICINA PEDAGOGICA DE MATEMATICA Itaperibu/PE NBicomparecel
57 | AMATEMATICA DA MAMAE Timb6/SC Destaque

58 | UM UNIVERSO DE DESCOBERTAS Blumenau/SC Destaque

59 | OS LOGARITMOS NO COTIDIANO Senhor do Bonfim/BMenc¢ao Honros




5. ESTANDES INSTITUCIONAIS

5.1 TRAJETORIA DAS FEIRAS DE MATEMATICA

Expositores: Maria Augusta Ceccatto, Solange KéitelBarbara Louize da Silva
Orientador: Prof. Msc. Vilmar José Zermiani

Categoria: Estande Institucional

Instituicdo: Universidade Regional de Blumenau

Cidade: Blumenau/SC
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Resumo
O presente artigo tem como finalidade historiaesctever o processo organizacional
gue a Rede de Feiras de Matematica, no period®&e 4 2009. Com o objetivo de
melhorar o processo de ensino e aprendizagem danM#ta, as Feiras de Matematica
tiveram sua origem em Blumenau, no ano de 1985,acoealizacao da | Feira Regional
de Matematica e da | Feira Catarinense de Matem&ficEducagdo Matematica no
Estado de Santa Catarina perpassa, sobretudorgaizacdo de dezenas de Feiras
Municipais, Regionais e Estaduais; Seminarios daliAgao; Publicacdo de periédicos.
A Rede das Feiras de Matematica faz parte de ugrgra de extensado universitaria
do Laboratério de Matematica da FURB (LMF), por @onede atividades
extracurriculares, ha vinte e cinco anos. A cadgn aste evento foi aperfeicoado, desde
o0 planejamento até a realizacdo do mesmo, bem @pmcesso de construcao e
avaliacao dos trabalhos. Este relato permitiu tesges principais episodios das Feiras
de Matemética, no que concerne a sua gestao.

Palavras-chave Feiras; Matematica; Extensao.
1. ORGANIZACAO

A organizacdo das Feiras Escolares, Municipais gidRais, ao longo dos 25
anos, vem sofrendo modificacdes, principalmenteigua avaliacdo dos trabalhos.

A avaliagdo néo privilegia a concorréncia, € real& no sentido de contribuir
para aprimoramento e geracdo de subsidios tedmtodwlogicos para alunos e
professores na execucdo de novos projetos. Até, 2D0stado de Santa Catarina
organizou vinte e cinco edi¢cOes estaduais.

No inicio do projeto das Feiras de Matematica, foestabelecidos os seguintes
objetivos:

- despertar, nos alunos, maior interesse pela dizaarem da Matematica;

- proporcionar maior integracao da Matematica cainag disciplinas;

- promover intercambios de experiéncias pedagogicastribuir para a inovacao
de metodologias;

- promover a divulgacdo e a popularizacdo dos comemtos matematicos,
socializando os resultados das pesquisas nessa area

Tendo em vista as dificuldades de comunicacéo edrdiferentes regides do
estado e buscando maior integracéo das atividadd=iras acontecem anualmente, em
dois momentos:



1° momentorealizam-se Feiras Regionais, organizadas em aadade escolar,
individualmente e/ou em grupos, ou por municipiosnforme as possibilidades e
conveniéncias existentes em cada caso;

2° momentorealiza-se uma Feira Estadual, com a apresentagsianeélhores
trabalhos selecionados nas Feiras Regionais.

Em geral, o inicio e o0 encerramento das Feirastacem no periodo de agosto a
novembro. O local e a data do evento seguinte st@balecidos em assembléia Geral
na ocasiao do encerramento.

2. CATEGORIAS E MODALIDADES

Os participantes das Feiras de Matematica estaoibdislos nas seguintes
categorias: Educacao Infantil, Séries Iniciais aaiBo Fundamental, Séries Finais do
Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino Superirofessor e Pessoas da
Comunidade.

No periodo de 1985 a 1992, os trabalhos foram eptados nas modalidades de
Ensino de Matematica, Matematica Pura e Matemajptigada. Ja no periodo de 1993
a 2000 os trabalhos foram apresentados nas modiedidie Jogos Didaticos, Material
Instrucional, Mateméatica Aplicada, Matematica Pumdesquisa em Educacao
Matematica, Informatica Voltada a Matematica erhefacdo com Outras Disciplinas.
ApoOs a realizacdo do Il Seminario de Avaliacao féasis (2001), os trabalhos foram
apresentados nas seguintes modalidades: Matem@tica, Materiais e/ou Jogos
Didaticos, Matematica Aplicada e/ou Inter- Relag@on Outras Disciplinas. E de
relevancia destacar que nesses vinte e cinco anegisténcia das Feiras as categorias
permanecem as mesmas, com excecdo da EducacdoiaEspee foi criada
recentemente.

3. FEIRAS REGIONAIS, FEIRAS EM CONGRESSOS

Em determinados anos, ndo ocorreu a disseminag@eraljigada das Feiras
Regionais e Municipais, com excecao da GeréncigoRalgde Educacdo de Blumenau
(GERED de Blumenau). Dos vinte e cinco anos deabeat GERED de Blumenau € a
Unica do estado a realizar, simultaneamente, @iiaco feiras regionais especificas de
matematica, antecedendo as Feiras Catarinenses.

Vinte GEREDs de Santa Catarina organizaram FeieggoRais de Matematica,
sendo Ararangua (03 edic¢des), Blumenau (25 edigBes$que (12 edigbes), Campos
Novos (05 edicdes), Concordia (12 edicdes), Criai((@B8 edicbes), Curitibanos (06
edi¢cdes), Ibirama (04 edicbes), Itajai (08 edigtégporanga (11 edi¢des), Joacaba (10
edicoes), Joinville (08 edicdes), Palmitos (04 @&els}, Rio do Sul (13 edi¢cbes), Sao
Bento do Sul (07 edi¢des), Seara (01 edicdo), [Gdedicdes), Timbd (07 edicdes),
Tubarao (02 edi¢cdes) e Videira (07 edicdes).

Salienta-se que foram organizadas trés Feiras dtenhMdéica especiais no
municipio de Blumenau. A primeira foi no | EncontRegional de Estudantes de
Matematica no més de julho de 1991, com a exposied@d? trabalhos. A segunda foi
realizada no IV Encontro Nacional de Educacdo Matea no més de janeiro de 1992,
onde foram apresentados 20 trabalhos destaquel dreivd Catarinense de Matemética
(1991). J& a terceira, foi no Il Congresso Iberoeficano de Educacdo Matematica
realizado no més de julho de 1994, com a exposigdd0 trabalhos destaque da IX
Feira Catarinense de Matematica (1993).



4. SEMINARIOS DE AVALIACAO

Com o proposito de estabelecer novas diretrizea pafGestdo de Feiras de
Matematica em ambito Escolar, Municipal, Region&s¢éadual, sob a coordenacéo do
LMF, foram realizados 04 Seminarios de avaliacde Hairas de Matemética. O
primeiro, realizado no ano de 1993, nas depend€nlciacampus | da FURB da cidade
de Blumenau, teve como tema central a redefinigd® ctitérios de avaliacdo e
premiacédo dos trabalhos. O segundo, realizado aodan2001, nas dependéncias da
UNIFEB da cidade de Brusque, teve como eixo nodeaa redefinicdo das
modalidades de inscricdo e dos critérios de aviage trabalhos. Ja o terceiro,
realizado no ano de 2006, nas dependéncias do sahgal FURB do municipio de
Blumenau, promoveu discussdes e deliberacbes el@®aam trés eixos norteadores:
organizacéo de feiras, orientacdo e avaliacacathaltros.

Com a finalidade de gerenciar a expansdo da ReEmMaémbito nacional, foi
realizado, nos dias 07 e 08 de julho de 2009, oSAminario sobre Feiras de
Matematica, nas dependéncias do bloco J do campis FURB, na cidade de
Blumenau, onde foram promovidas reflexdes e delfig¥s para a organizagédo da |
Feira Nacional de Matematica.

O primeiro seminario contou com a participacao @epibfessores e estudantes
oriundos de 15 municipios catarinenses. O seguwuldpu com a participacao de 300
dirigentes educacionais, professores e estudareEddcacdo Infantii a Educacao
Superior de 32 municipios catarinenses. O tera@rdou com a participacao de 180
professores, dirigentes educacionais e estudaat28 chunicipios dos estados de Santa
Catarina e Bahia. Ja o quarto contou com a paatjéip de 61 professores, dirigentes
educacionais e estudantes de 18 municipios dadosstie Santa Catarina e Bahia.

5. FEIRAS ESTADUAIS

O Movimento das Feiras Catarinenses de Matematicejia 25 anos de
existéncia no municipio de Rio do Sul, com a regho da XXV Feira Catarinense de
Matematica, nos dias 04 e 05 de novembro de 2089 dependéncias do Centro de
Eventos Hermann Purnhagen. Neste ano, com a e#ipode& aproximadamente 2.000
projetos em 12 Feiras Municipais e 18 Feiras Regsotle todo o estado, dos quais, 156
foram selecionados pela Comissdo de Avaliacdo eémas-Regionais a participarem da
XXV Feira Catarinense de Matematica. Nesta vigésjmata edicdo, 468 alunos da
Educacao Basica, Educacéo Especial e Educacaoi@umalizaram a exposicdo dos
trabalhos, sob a orientagao de 200 professorestada por cerca de 7.000 pessoas.

Este evento foi promovido pela Secretaria de EstddoDesenvolvimento
Regional de Rio do Sul, Secretaria de Estado dadfdw, Prefeitura Municipal de Rio
do Sul, Universidade Regional de Blumenau, Centnivéisitario do Alto Vale do
Itajai, Centro Universitario Leonardo da Vinci, Asmc¢ado dos Municipios do Alto
Vale do Itajai e Instituto Federal Catarinense sQas de Rio do Sul.

A seguir, destacamos a cidade sede de cada edagdbBeairas Catarinenses e 0
respectivo numero de trabalhos de matematica esposin cada ano: 1985 —
Blumenau, 30 trabalhos; 1986 — Criciima, 100 ttatmsl 1987 — Joacaba, 106
trabalhos; 1988 — Itajai, 270 trabalhos; 1989 -aimd 120 trabalhos; 1990 — Canoinhas,
150 trabalhos; 1991 — Joinville, 150 trabalhos;2199Cacador, 130 trabalhos; 1993 —



S&o Bento do Sul, 170 trabalhos; 1994 — Cricium, ttabalhos; 1995 — Joacaba, 126
trabalhos; 1996 — Concordia, 187 trabalhos; 198rusque, 167 trabalhos; 1998 — Rio
do Sul, 173 trabalhos; 1999 — Blumenau, 206 trasalB000 — Itajai, 214 trabalhos;
2001 — Tubarao, 200 trabalhos; 2002 — Ituporan@d.tabalhos; 2003 — Joinville, 230
trabalhos; 2004 — Pomerode, 227 trabalhos; 2005deifd, 234 trabalhos; 2006 —
Curitibanos, 237 trabalhos; 2007 — Blumenau, 23paihos; 2008 — S&o José, 150
trabalhos; 2009 — Rio do Sul, 156 trabalhos. Amtddram expostos 4.307 trabalhos
por aproximadamente 13.000 alunos e 6.000 professias redes publica e privada de
ensino, e estima-se que o numero de visitanteas@25tedicoes de Feiras Catarinenses
foi de 131.700.

6. CONSIDERACOES FINAIS

Na organizacdo de 235 Feiras Municipais, RegiomaisCatarinenses de
Matematica, varias prefeituras, secretarias delestagaos de fomento, universidades
e escolas das redes publica e privada de ensiamfparceiros na promocao destes
eventos, tornando-o desta forma um projeto de sdtenniversitaria de “méao dupla”.
Parece-nos oportuno fazer uma consideracdo soprecesso avaliativo dos trabalhos
expostos nessas Feiras. Inicialmente, para a pgémiaelacionavamos os trabalhos
premiados em uma ordem decrescente e classifieatiia partir da realizagéo do Il
Seminario de Avaliacdo das Feiras (1993), tivemws yprofunda reflexdo sobre a
competitividade entre os participantes. No processdiativo, prevaleceu a logica da
cooperacao em detrimento da légica da competicao.

Inspirados nas palavras de Mariotti (2000, p. 3ZH3perteza (competitividade) é
guerer vencer, eliminando os vencidos”. Todos alsalhos sdo premiados igualmente,
mas por uma questdo de organizacdo, apenas osqleEstaeguem para as feiras
posteriores do ano. O processo encerra-se, aird&ema Estadual, uma vez que a
concepcdo de Feira Nacional de Matemética iniciaesa a realizacdo da | Feira
Nacional de Matematica, nos dias 30 de junho, 02 @e julho de 2010.
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5.2 MODELAGEM MATEMATICA NA ANALISE DE SISTEMAS
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RESUMO

A avicultura de corte tem buscado maior producaereEmor tempo, por iSso o produtor
precisa obter maior controle dos animais e a mgdelgpode ajuda-lo a exercer esse
controle. O trabalho objetivou analisar os ind@stécnicos resultantes da producéo
de frangos de corte, comparando os resultadososttia criacdo das aves em galpdes
modelo semi-automatico e automatico através daéndie Eficiéncia e Produtividade.
Pretendeu-se verificar, através de modelos matensase os lotes poderiam ser
abatidos antes do tempo recomendado para o aDagperimento foi realizado no
setor de Zootecnia | do IFC (Rio do Sul). Obteveysstesle curvas resultando em
modelos matematicos que relacionaapeso dos frangos e a idade. Dos trés modelos
obtidos através de métodos estatisticos e softnarasdelo polinomial forneceu

ajuste local para os dados, enquanto o logisticsi@j-se melhor ao crescimento de
animais,sendo mais eficaz para analises. Verificou-se @srda modelagem, que o lote
de frangos alojado no aviario automatico obtevenorelesempenho, possibilitando
analise e projecéo de futuras taxas de crescimento.

Palavras-chave modelagem matematica, avicultura de corte, moahamatico

1 INTRODUCAO

A avicultura industrial vem crescendo em um ritneelerado nos ambitos nacional e
mundial. Em funcéo da grande produtividade e voldmabate necessita-se aumentar a
produtividade ao longo dos anos, buscando atimgipeso estipulado no menor espago
de tempo possivel.

Existem diversos fatores relacionados a produtilédaentre eles o primeiro se refere
as instalacdes onde séo criados frangos de cortbecidos como aviarios. Os mesmos
tém como principio fornecer um ambiente propici@esenvolvimento de frango como
temperatura, umidade, e manejos. Os aviarios paentlassificados: automatico e
semi-automatico, conforme o sistema de abastecimamtalimentos e agua. Qual dos
dois modelos de aviarios traz melhores resultados?

A modelagem do crescimento dos frangos permiteisamatodas as etapas do
crescimento dos animais, podendo informar qualringe mais adequado para se fazer
a retirada dos frangos (abate) ou analisar o desgimopdo lote. Também permitem que
se faca uma perspectiva do crescimento dos frariges do periodo em que
permaneceram nos aviarios. Os modelos ajudam dugoqual o sistema de criagdo €
mais viavel a ser utilizado, além de possibilitateo informacdes a respeito do peso do



animal numa determinada data a ser estipulada. 8AEZIl, 2006; OLIVEIRA,
2006)

2 METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido no Instituto Federata@iaense — campus Rio do
Sul, no periodo de maio de 2008 a abril de 200ddd®s utilizados foram obtidos no
setor de Zootecnia |. Realizou-se a compilacdoddakos e determinou-se os indices
zootécnicos. Realizou-se ajustes de curvas origmamodelos matematicos que
descreveram a evolucéo de peso médio dos lotedpslattravés de métodos estatisticos
denominados método dos minimos quadrados e ajost Ipara o modelo logistico.
Utilizou-se também softwares cor@aphmatica e Winplgbara os ajustes.

Para se analisar, avaliar e validar os dados erahiss resultados utilizou-se
como parametros valores referenciais encontraddgenatura. Para se determinar o
lote que apresentou melhores resultados utilizoasséndices zootécnicos. Ja, para
verificar o modelo apropriado para descrever ocomento de frangos fez-se uso do
coeficiente de determinagédo (R?) encontrado. Paterrdinar se o lote poderia ter sido
realizado antes do periodo efetuado apoiou-seabatas de crescimento e nos modelos
de crescimento médio diario que indicou o periodie@adl” para a retirada dos lotes
através da inflexdo da curva de crescimento.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO DADOS

Realizou-se avaliacdo de desempenho de um loteéatdm célculo do indice de
Eficiéncia e Produtividade (IEP). O IEP tem a funci verificar possiveis falhas no
decorrer da criagao e encontrar maneiras de melb@@sempenho das aves.

PesoMédiolPM) xViabilidade(Ve) 1 oo o 00
ConversacALimentar(CA) ’

IEP =

Tabela 1 — Indices zootécnicos obtidos na criacde dotes de frangos de corte alojados em galpdes
modelo semi-automatico e automatico, periodo 200®@9 no Instituto Federal Catarinense —
Campus Rio do Sul — SC.

indices Zootécnicos PM (kg)| VB CA IA(dias)| IEP
Semi-automatico 2,720 94,15 2,43 51 207
Automatico 2,574 92,89 1,88 49 260

Dos indices zootécnicos obtidos constatou-se qiEePo(torno de 280 a 300
pontos) foi melhor para o lote de frangos de cailtgados no galpdo automatico
(Tabela 1).

Analisando a Tabela 1, pode-se observar que omédm final dos frangos de corte da
linhagem AgRoss 308 alojados no galpdo modelo semomatico foi superior ao
frangos criados no galpdo automéatico. Possivelmesge fato se deve a idade de abate
que foi superior nos frangos alojados no galpaa-semomatico e a estacdo do ano em
gue foram criadas as aves, uma vez que os frarga@®rnte possuem a tendéncia de
ingerir uma quantidade menor de racdo em épocasa@amnais quentes, principalmente
na fase final.



O ajuste de curvas é um método que consiste ennEacama curva que se ajuste a
uma série de pontos. Para Bassanezi (2006), umass&g ou um ajuste de curva é um
recurso Util quando se quer expressar a tendéeciand variavel y em funcéo de uma
funcdo de uma variavel independente x. Essa cuevtendéncia é util, contribuindo
para que se faca previsdes ou investigacoes sqiEesso.

Tabela 2 — Evolugéo, variacdo do peso médio e gantde peso médio diario de frangos de corte
alojados em galp8es modelo Semi-automatico (SA) eutdmatico (AUT) em 2008, no Instituto
Federal Catarinense — Campus Rio do Sul.

Evolucéo do peso Variagéo do Ganho de peso

Idade (dias) N° de Aves médio (gramas) | ganho de peso | médio diario
semanal (gramas) (gramas

AS AUT SA AUT AS AUT SA AUT SA AUT
1 0 976 1196 42 38 0 0 0 0
7 7 966 1180 150 110 108 72 15,92 12
14 14 945 1161 341 307 191 197 21,3% 20,69
21 21 937 1150 673 606 332 299 30,04 28,4
28 28 932 1137 973 1100 300 494 33,25 39,33
35 35 926 1126 1420 1750 447 650 39,37 50,35
42 42 921 1111 1842 2185 422 435 42,85 52,37
49 49 919 861 2485 2482 643 297 49,85 50,92
51 - 919 _ 2720 _ 244 _ 52,68 _

Realizou-se ajuste de curva em busca da obtencdoodelos matematicos com 0s
dados da tabela 2. O modelo polinomial, que forrag@Enas um ajuste local, foi obtido
através de um método estatistico denominado pardbdos minimos quadrados
(TRIOLA, 2005). O modelo logistico, que melhor regenta o crescimento de animais,
foi obtido pelo método de ajuste linear (Métodd-ded-Walford).
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Figura 01 - Curvas resultantes do ajuste polinomiaé do modelo logistico da evolugao do peso
médio
dos frangos alojados em galpao semi-automatico.

O modelo que descreve o peso dos frangos seguuste golinomial (linha azul) foi y
=0,8019x2 + 10,806x + 44,30 € x < 49) com R?= 0,9987. Significa que 99,87% da



funcdo y (peso médio dos frangos) € explicada yei@cdo da idade do animal. Este
valor é considerado satisfatorio, uma vez que siteesstar entre 0 e 1.
J& o modelo logistico (linha vermelha) com R2 Z0®foi expresso por:

4970

Y 62,88452.e %% +1
O modelo logistico (graphmatica - linha verde) @ql o peso médio com 99,55% pela
variacao da idade e foi descrito por:
4383 ,86

y 32 49 . %X 4+

O modelo polinomial permitiu a determinacdo do walo peso médio dos
frangos e da idade em qualquer periodo compreemdicdominio, ndo sendo possivel
fazer consideracbes apoOs a retirada dos animags.éEValido apenas para fazer
consideracfes no periodo de alojamento. J&4 os o®dajisticos permitem que se
facam projec6es do lote em qualquer periodo. Dedacaom o modelo, o valor
assintético, determina que o lote teria um pesoionéd mais do 4kg como méaximo
atingido pelos animais do lote.
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Figura 02 - Curvas resultantes do ajuste polinomiak do modelo logistico da evolucdo do peso
médio dos frangos alojados em galp&o automatico.

A evolucdo do peso médio dos frangos alojados elpédgaautomético
apresentou os modelos:
- Modelo polinomial y = -6,7*18x® - 4*10°%" + 2,4*10°* + 0,0167% + 0,97X +
1,29x + 40,39 com(@< x<51) com R2 = 0,999 (linha preta);
3500

- Modelo logistico (ajuste linear), R2 = 0,973¢,= linha
gistico () ) %= 6445066 0 % 11 |
verde);
Modelo logistico (graphmatica), R2 = 0,999¢, = 2677 58 (linha
J Jrap T T T 3Bl e o x4

vermelha)



No modelo obtido pel@&raphmética,percebeu-se uma correlacdo entre o peso
dos frangos e a idade - R2 préximo a 1 explicangisg 100% os dados a respeito do
peso médio do lote a partir pela variacdo da iddmke animais no dominio D = {x

DD|0< X< 49}. Este modelo permite que se conheca o valor do gles frangos e a

idade em qualquer periodo compreendido pelo doneimi@o apenas nos dias nos quais
os dados de coleta, porém ndo é possivel fazerdevagbes apos a retirada dos
animais.

A partir do modelo polinomial obtido, elaborou-geaitabela 3.

Tabela 3 — Evolugdo do peso médio dos frangos sedarmodelo matematico obtido

Idade (dias) Peso (g) Variagdo do peso (g)
1 42,66672 0

7 102,6606 16,007

32 1441,183 82,938

33 1524,83 83,647

34 1608,775 83,945

35 1692,566 83,791

36 1775,707 83,141

37 1857,655 81,949

42 2227,07 66,103

Identificou-se o dia em que a variacdo do pesafoiaior possivel, que ocorreu por
volta dos 35 (data ideal de abate) dias e conségilente encontrarmos o valor
assintético (peso maximo que o frango poderia mtmg3500g), valores necessarios
para a obtencdo do modelo logistico, modelo estedgscreve o comportamento do
crescimento de animais.

4 CONCLUSAO

Através do uso da modelagem mateméatica utilizada, possivel analisar o
desenvolvimento diario dos animais através de nosdelapazes de descrever a
evolugcdo do peso. O modelo logistico foi o madicado para esta atividade. Este
permitiu informar, que o lote alojado em galpdmandtico poderia ter sido abatido aos
35 dias de alojamento. Com relacdo ao IEP condeiwjue o modelo de galpao
automético € recomendado para criacdo de um lofeadgos de corte, por apresentar
uma pontuacao superior ao lote criado no modeld-aatomatico.

Através da analise individual dos indices zootémiobservou-se que o lote alojado no
galpdo automatico apresentou desempenho superiaiogalo no semi-automatico no
que diz respeito a Conversao Alimentar e ViabilelaBGom relacdo ao Peso Médio
observou-se que o lote alojado no galpdo semi-aattomapresentou uma evolucao de
peso Vivo superior.
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Resumo
O Programa de Extensdo Nucleo de Estudos de Emsinblatemética (NEEM) é
desenvolvido na Universidade Regional de BlumerduRB) desde 1996. Criado
inicialmente como projeto de extenséo tinha poeta promover o intercambio entre
a Universidade e as instituicbes de ensino bassango a melhoria no processo de
ensino de Matematica, mediante o desenvolvimentoatddades de formacao
continuada tais como oficinas, semanas de estudtaberacdo de material didatico. O
sucesso destas atividades provocou a reestruturagéoprojeto, ocorrendo a
transformacdo do NEEM em programa de extensdo que for objetivos: a)
estabelecer integracdo entre a Universidade e st#tuipdbes de educacdo basica
objetivando a melhoria dos processos de ensino deervitica; b) desmitificar a
matematica como disciplina de dificil aprendizageapresentando alternativas de
estratégias e de recursos didaticos que tornemessino prazeroso e eficaz; c)
contribuir para o exercicio da cidadania, estimddanas pessoas a utilizarem
conhecimentos matematicos na resolucédo de situat®egu cotidiano; d) propiciar,
aos professores de Matematica e estudantes destandwmentos de estudo, reflexdo e
discussdo sobre a préatica docente; e) proporci@ues académicos, bolsistas e
voluntarios, a oportunidade de estabelecer conexfies 0s conhecimentos adquiridos
na Universidade e as necessidades matematicas ciledade. Trés projetos estédo
vinculados ao programa: Projeto-1Matematica Interativa Itinerante; Projeto 2-
Matematica - Instrumental para a Cidadania e Projeto 3 daboratério NEEM:
visitas educativas

Palavras Chave:
Educacdo Matemética; Intercambio; Materiais instmais; Visitas Educativas.

1. INTRODUCAO

A extensdo na Universidade Regional de Blumersan tomo preceito a
integracdo entre universidade e sociedade, indas$®mcdo ensino e da pesquisa, visando
ao sustentavel desenvolvimento social, econdmiccangbiental, por meio do
intercambio cientifico, cultural e tecnoldgico, comma perspectiva critica e
transformadora. Esta proposta traz beneficios aiedade que usufrui dos
conhecimentos da universidade através da acaoofltqe que promovem inovagdes e
transformacdes na melhoria da qualidade de vid@oe, outro lado, beneficia a
universidade nos campos do ensino e da pesquisacadkemia, o processo de ensino é
enriquecido pela experiéncia e préatica de professer alunos que participam como
extensionistas, introduzindo nas aulas novas idéiagestdes e criticas, muitas delas
advindas da realidade vivenciada, num constantensgp e refazer. Para Araujo Filho
(2004), a pesquisa também ¢é favorecida, a medidaagavés da extensao se verifica a



adequacao dos conhecimentos produzidos as neadssidanciais, permitindo o
processo de construgdo e reconstrugcdo do conhdoinaém de, por meio da extensao,
identificar novos e relevantes problemas de peaquis

No campo da Matemética, o uso de conceitos basitosituacdes do dia a dia é
feito de modo sofrivel por uma grande parcela dasileiros. A maioria das pessoas
nao domina nogdes elementares desta ciéncia semmant encontrar, diante de
situacbes do cotidiano que envolva matematica,viddos que ndo sabem como
proceder ou qual decisdo tomar. Para pesquisadaves D'Ambrosio (2001),
Fiorentini e Miorim (1990) e Floriani (2000), a maresponsavel por este problema é a
forma como ocorre o ensino da matemética nos basmdares; um estudo baseado na
aplicacao de técnicas e algoritmos, que privilegrmemorizacado e ndo a compreensao.
Entretanto, esses educadores apontam alternatiead @ solucdo da questéo
apresentada. Para D'Ambrosio (2001, p. 80) "o ensie uma matematica
contextualizada se mostra como um dos recursos pafeentar e solucionar
problemas." Por sua vez, Fiorentini e Miorim (198@) afirmam que ao aluno deve-se
oportunizar “um aprender significativo do qual oural participe raciocinando,
compreendendo, reelaborando o saber historicarpemtdieizido e superando, assim, sua
visdo ingénua, fragmentada e parcial da realida&otiani (2000) aponta a construcao
e utilizacdo de materiais instrucionais concret@s rulas de matematica como
auxiliares na construgdo de conceitos e na promdgdautonomia intelectual e social
do educando.” O ensino de uma matematica contezddal nas instituicdes escolares
de educacdo bésica, aliada a exploragdo de matetidaticos criativos, de facil
construcdo, permite ao estudante apreender de Bfeti@o os conceitos matematicos
essenciais para a sua vida académica e diaria.

Em 1996, foi implantado no Departamento de Materaatom o apoio da Pro-
Reitoria de Extensdo e Rela¢cdes Comunitarias e elatr€ de Ciéncias Exatas e
Naturais da Universidade Regional de Blumenau, @efy de extensdo Nucleo de
Estudos de Ensino da Matematica. Seu principal tisbjeera o de promover o
intercambio entre a Universidade e as instituigdesensino basico objetivando uma
melhoria no processo de ensino-aprendizagem denhditea, mediante atividades de
formacdo continuada tais como oficinas, semanasstielos e elaboracdo de material
didatico. O sucesso destas atividades provocolestroturacdo do projeto em 2005,
ocorrendo a transformacdo do NEEM em programa dens&o, tendo trés projetos
vinculados ao programa: Projeto-1Matematica Interativa Itinerante; Projeto 2-
Matematica - Instrumental para a Cidadania e Projeto 3 d1.aboratorio NEEM:
visitas educativas

2. PROJETO - MATEMATICA INTERATIVA ITINERANTE

Muitos alunos tém averséo a disciplina de Materagfor considera-la dificil e
de pouca utilidade. Historicamente, acredita-se ajueatematica € para poucos, para
alguns eleitos; Pitagoras, assim como muitos psofes da atualidade, passava aos
alunos que somente o docente tinha o conhecimérgoltao do conteldo e se o
estudante desejasse adquirir este conhecimenia, qae se esforcar e se dedicar
exaustivamente. Por sua vez, um ensino centradigpéoconceito, exemplo e resolucao
de lista de exercicio adotado por muitas décadaseseolas brasileiras contribuiram
para os resultados pouco satisfatorios no ensimoadematica.



Na tentativa de modificar esse panorama e desraitifia matematica sao
elaboradas novas estratégias de ensino, difundié®dos mais atualizados que
despertem no aluno o interesse pela Mateméaticagsailplidade de utilizacdo de
diferentes materiais didaticos e jogos que, aptisagin salas de aula nos diferentes
niveis de ensino, trardo, a médio prazo, resultagis auspiciosos para professores e
alunos. De acordo com Fiorentini (1990) materi#teraativos sdo fundamentais para a
aprendizagem efetiva da Matematica. Assim, destasam necessidade de levar a
matematica a comunidade escolar materiais insmado livros paradidaticos, jogos,
flmes e atividades diferenciadas que propiciem maiws de construgcdo do
conhecimento pelos alunos. Para atender a essasitsme elaborou-se o projeto
denominado: MATEMATICA INTERATIVA ITINERANTE que sdundamenta na
organizacdo de Mostras Interativas Itinerantes deeMética (MIIM) as instituicbes de
ensino basico do estado de Santa Catarina.

As MIIMs objetivam contribuir para o processo desian-aprendizagem da
disciplina matemaética, buscando a desmistificagéla motivacdo e pela participacéo
dos alunos nas atividades desenvolvidas nas mas@éigzadas. O projeto estimula a
criacdo de laboratérios de Matematica nas escatastribui para a formacéo
continuada do professor; promove o intercambioeeattniversidade e as instituicoes
de ensino bésico, buscando a melhoria do process@ngdino-aprendizagem da
Matematica; propfe a construcdo e exploracdo peitzgdle materiais didaticos e,
incentivo para o desenvolvimento de atividadegdgeiplinares.

Desenvolvido desde 2002, o projeto ja realizou eviat seis (26) MIIMs em
Instituicbes escolares de Educacdo Basica em npimsctatarinenses (Blumenau, Rio
do Sul, Timbé, Indaial, Pomerode, Gaspar, Naveganttota,...), beneficiando
diretamente mais de trinta mil estudantes do enbi@ico e cerca de quinhentos
professores de matematica e areas afins.

3. PROJETO - MATEMATICA INSTRUMENTAL PARA A CIDADAN IA

Conceber o conhecimento matematico como producétdrizio-cultural € o
posicionamento a ser adotado na acédo pedagégedudador, seja educacdo formal ou
informal, assim como compreender a importancia dpep da matematica como
instrumentacao para entender o mundo que nos egrea&xercicio da cidadania, ja que
a sobrevivéncia na sociedade depende cada vealmamnhecimento. A Matematica €
um dos recursos para se obter e interpretar infgiesaque permitem a participagao
efetiva do cidaddo em seu meio e a tomada de @sced relacdo aos problemas de
seu cotidiano. E fungdo da Extensdo Universitagaedvolver condicbes para a
promocao da educacado da sua comunidade, que percotastrucdo de estratégias para
0 desenvolvimento da autonomia e iniciativa nalugsm de problemas do cotidiano
dos cidaddos. Historicamente, o conhecimento maismndesultou da construcdo
coletiva que envolveu diversas civilizagbes. Pefisetematicamente” significa saber
utilizar os conhecimentos em diferentes contexpossibilitando maior autonomia as
pessoas no enfrentamento das questbes e/ou prablgumease deparam diariamente
assim como no rompimento do ciclo do consumismenallo em que estédo inseridos.
Acredita-se que o paradigma do automatismo e doirdonde técnicas operatérias
possa ser rompido pelo desenvolvimento da autcaagdi do ser humano na construcao
do conhecimento matematico significativo a paréiratividades Iudicas e direcionadas,
gque o leve a perceber que esses conhecimentos ssderramentas basicas para
encontrar solucdo dos problemas mateméticos do dée@-dia, capacitando-o a



explicitar o proprio pensamento, discutir as suagidhs sem receio. A reflexdo das
informacdes obtidas, sob a 6tica da matematicagataras possibilidades para buscar a
solucdo. Este projeto, através de suas acdesceferentacdes a comunidade por meio
de atividades que abordam conceitos matematica®tidiano, a relacdo entre o saber
matematico e a conquista da cidadania e na presgervdo meio ambiente. O projeto
tem como objetivos: (i) estimular o interesse e wiosidade do individuo pela
matematica através de atividades que promovamemdigagem de forma ludica; (i)
confeccionar objetos decorativos, tematicos, contenaas reutilizaveis (caixas longa
vida, pet de refrigerante, folders e outros papgis seriam descartados) que visam
despertar nos individuos o interesse pela pres@ovambiental, e ainda como fonte de
renda alternativa e/ou como atividade terapéufiiaproporcionar aos académicos,
bolsistas e voluntarios, a oportunidade de estabelmnexdes entre os conhecimentos
adquiridos no ensino e as necessidades matemadibsasnembros das comunidades
visitadas. O Projeto Matematica Instrumental pai@idadania busca a formacéo de
cidadaos competentes no uso de conceitos matematicvés do desenvolvimento de
atividades relacionadas ao cotidiano dos individuagreservacdo ambiental. Entende-
se que ao proferir palestras, ministrar oficinastieda comunidade universitaria e
também na comunidade externa, atendera um do®bisos que é contribuir para o
exercicio da cidadania, estimulando as pessoadbzamutonhecimentos matematicos na
resolucdo de situagcdes de seu cotidiano por meatideades que abordem direitos e
deveres de consumidor e a necessidade da preserdac@eio ambiente. O projeto
MATEMATICA INSTRUMENTAL PARA A CIDADANIA tem os segiintes parceiros
na FURB: DGDP - Divisao de Gestdao e Pessoas, ARegsdria de Relacdes
Internacionais, CCM Coordenadoria de Comunicac8taketing e SGA Sistemas de
Gestdao Ambiental. Anualmente sado realizados, emangihte e cinco workshops e
dez oficinas tematicas que atendem diretamentiapadamente mil pessoas.

4. PROJETO - LABORATORIO NEEM: VISITAS EDUCATIVAS

A apreensdo de conceitos ou o dominio de algumifisiglo em Matematica
torna-se efetivo quando existe uma acao concretadividuo sobre o objeto de seu
aprendizado. Através de experiéncias matematiecasej@, da natureza das atividades
gue tiveram oportunidade de desenvolver, dos resudssponiveis, do ambiente de
aprendizagem que foi possivel criar é que os alaposndem e fazem matematica. O
desenvolvimento de aulas em um laboratério de Matiem pode ser uma das opcdes
para a melhoria da qualidade do ensino e para preadizagem efetiva, auxiliando os
alunos na construcdo e compreensdo de muitos tomgeatematicos. Para Gaertner
(2001, p. 14) “um laborat6rio de Matematica ndm@al onde se guardam materiais,
mas sim, um lugar destinado ao estudo, a discuss@lescoberta, a construcédo e a
aplicacdo de conceitos matematicos, equipado caurses diversos, tais como
materiais didaticos e recursos tecnoldgicos.” Derdx com Calvetti (2001), um
laboratério de Matematica deve ser um ambientenakinte aos visitantes e, para que
isto ocorra, deve ter atividades diferenciadas, ccgogos, desafios e materiais
concretos

O laboratorio NEEM, localizado na sala |- 504, Casmd da Universidade
Regional de Blumenau, sede do Programa Nucleo el&sde Ensino de Matematica-
NEEM, tem estrutura fisica adequada, com dezenanaleriais didaticos na area de
Matematica, frutos de intensas pesquisas e disesisefnlizadas junto a diversas
disciplinas do curso de Matematica da FURB. No fatiwio encontram-se ainda,



videos educativos, livros didaticos e paradidatipasa 0 ensino basico e apostilas
orientadoras de estratégias de ensino.

Sabedores da existéncia deste espaco educativiesgmoes (principalmente
egressos do curso de Matematica) tém buscado, pmtlaboratério NEEM, novas
estratégias de ensino e recursos didaticos, oajetiva inovacdo e o aprimoramento de
suas aulas. Solicitam ainda, a visitacdo de semm®sla fim de despertar neles o prazer
pelo estudo da Matemética. Atingir um maior nume® professores, alunos e
instituicdes escolares, € o que visa o projeto LRBOORIO NEEM: visitas
educativas. Pretende, através de suas acdest efrafessor do marasmo rotineiro e
incentiva-lo a criar, a coletar informacdes, e resean constante busca de
aperfeicoamento. O aluno, por sua vez, sera mativedaprender, a pesquisar, a
guestionar, além de ter despertado nele o inteneske Matematica. O laboratorio
NEEM visitas educativas recebe, em média, anuabnesmtca de mil estudantes e 30
docentes do Ensino Basico de Blumenau e de outnogcipios de Santa Catarina.

5. CONSIDERACOES FINAIS

O programaNucleo de Estudos de Ensino da Matematicatravés das acfes de seus
projetos, que indissociam ensino, pesquisa e exberse configura como espacgo de
interacdo entre a Universidade e as instituicoesla®s de ensino basico, como elo
entre a teoria e a pratica. A experiéncia tem radstique a parceria entre escolas e a
universidade contribui para ampliar e melhorar aligade do ensino de matematica na
regido, apresentando propostas vidveis que auxifiaaprendizagem efetiva dessa
ciéncia pelos alunos do ensino bésico.
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Resumo
A Escola Especial Padre Friedmundo — APAE de Tangam desenvolvendo projeto
gue envolva a melhoria de qualidade de vida. Oeptesprojeto tem por finalidade
conscientizar a comunidade escolar sobre a impoédle saber calcular o préprio
indice de massa corporal, 0 que possibilitara divituo auto avaliar-se em relagcéo ao
seu préprio IMC. Partindo dos dados coletados modes subsidiar agcdes que
favorecam uma melhor qualidade de vida a essa ddanmescolar. Atualmente, a
obesidade e a desnutricdo alcancam indices premespa que esta deixando
autoridades na area da saude em alerta, uma veargoaima quanto a outra, trazem
conseguiéncias fisicas, sociais, econémicas e pgicab ao individuo. Assim,
profissionais da area de Educacéo Fisica em paroem os pais, através de programas
gue utilizam medidas de composi¢éo corporal podkmtificar o excesso ou falta da
mesma nos alunos. Uma da situacdo matematica msutd utilizada no ramo da saude
é o célculo de IMC — indice de massa corporal,é&uoalculado através da divisdo do
“peso” do individuo pela medida da sua altura, adevao quadrado. O IMC tem a
funcdo de avaliar se a pessoa avaliada esta ala@ixea ou no “peso” ideal de acordo
com o indice criado pelo estatistico belga: AdolRQiuetelet e, adotado pela
Organizac¢do Mundial da Saude (OMS) com o objet&interagir com a matematica,
demonstrando de forma agradavel e descontraidgy@tancia de saber calcular, o
indice de Massa Corporal (IMC).uma vez que, este aeeferéncia para a apresentacio
desse projeto. Vale lembrar que através delanpfal@senvolvidas atividades
matematicas como: sistemas de medidas e as quetracdes. Para o desenvolvimento
da atividade, os alunos foram divididos por sexatoFo trabalho matematico em
evidéncia e coletado o IMC. Individual, concluiuegee a obesidade e o baixo peso é
um problema de Saude Publica na populacdo destlatmiEscolar. Assim existe a
necessidade de programas que garantam a adesapulagdo a um estilo de vida
saudavel na perspectiva do controle da preval&@ec@besidade e desnutricdo. Com o
auxilio da matemética-peso e medidas, comparacéstneativas concluimos o projeto
em evidéncia.

Palavras ChavesMatematica — indice de Massa Corporal.
1.INTRODUCAO
Este trabalho mostra o estudo do indice de Masspo@a (IMC), com ele pretende-se

entender o processo das operacdes matematicagobeono sistema de medidas que
esta presente na vida diaria do homem. Comprovamisténcia ou ndo de obesidade



e desnutricdo dos alunos desta Unidade.
2. JUSTIFICATIVA

Os processos de mensuracdo da composicao corporicantigos quanto a
propria humanidade. No entanto, a primeira terdadier fracionar o peso corporal foi
desenvolvida no inicio do século XX, determinanddatma isolada o peso da gordura,
musculos, 0ssos e residuos.

Atualmente, uma situacdo matematica muito utilizamlaamo da saude € o
célculo de IMC — indice de massa corporal, queléutzdo dividindo o “peso” da
pessoa pela medida da altura elevada ao quadrdd&C @erve para verificar se uma
pessoa esta abaixo, acima ou no “peso” ideal.

O indice de Massa Corporal é um célculo que leva@nsideracio tanto o peso
corporal como a altura da pessoa para determirelassta dentro dos valores de
normalidade propostos pela Organizacao Mundialadel&.

Sabe-se que os sistemas de medidas sao instrunrediggensaveis da
matematica, e nesse contexto podemos incluir agdasde composi¢ao corporal,
através do indice de Massa Corporal e com ele éatenprocesso da adi¢éo,
subtrac&o, multiplicacdo e da divisdo de uma falimertida e atrativa.

Profissionais de educacéo fisica e pais, atrav@satgamas utilizando medidas
de composicéo corporal podem identificar riscogdteso excesso ou falta de gordura
corporal dos alunos.

Sendo assim, justifica-se essa pesquisa que teve poncipal objetivo
identificar os niveis de obesidade e magreza nowalda Escola Especial Padre
Friedmundo da cidade de Tangar&d/SC tendo como gitopgue essa investigacao
possa produzir informacdes relevantes, sobretugerspectiva da promocao de saude
e que os resultados possam subsidiar acdes desing@o que favorecam a melhoria da
qualidade de vida das futuras geragoes.

3.FUNDAMENTACAO TEORICA

Na escola, a cada dia podemos descobrir um mundopa meio da matematica.

E necessario apenas usar nossa capacidade déioedlécgo comecarmos a entender e
a construir as relag6es numéricas. Construir éd&smmo adequado ao estudo da
matematica, pois a idéia de crescimento pode gerde maneira prazerosa, tornando o
estudo da matemética mais facil.

Os sistemas de medidas sao instrumentos indispeEasiy matematica, e nesse
contexto podemos incluir as medidas de composigémcal, através do indice de
Massa Corporal (IMC) e com ele aprender: adicalotragdo, multiplicacao e a divisao
de uma forma divertida e atrativa.

O indice de massa corporal € uma medida internalcimada para calcular a
composicao corporal de uma pessoa, ela determiesssgpessoa esta acima do peso, se
estd obeso ou abaixo do peso ideal consideradawsaud

O IMC foi desenvolvido pelo estatistico belga Ad@Quetelet no fim do
século XIX. Trata-se de um método facil e rapidm@aavaliacdo do nivel de gordura
de cada pessoa, ou seja, € um preditor interndaer@omposicdo corporal adotado
pela Organizacao Mundial da Saude (OMS).

Esta técnica é medida por meio da formuleparo = _£==2 (8a)
Jirura (m)=



Ou seja' Feso #m guilor

= - -
Lditura ema metros) s Al ture sm metros)

Neste calculo leva-se em conta o peso e a altunadiddduo, dividindo o peso
pela altura elevada ao quadrado. Este calculo &ommea simples e de grande
importancia para detectar se a pessoa apresengeaunde desnutricdo, se esta no
padrdo de normalidade, sobrepeso, obesidade oidatlesnorbida.

Apos a realizacdo do célculo, deve-se observasudtaelo de acordo com os
valores propostos pela OMS (Organizacdo Mundi8alzde) (2006) a qual classifica o
IMC em:

Categoria:
Baixo Peso: até 18,4 Obesidade I: 30-34,9
Faixa Recomendavel: 18,5 — 24,9 Obesidade II: 39,9
Sobrepeso: 25 - 29,9 Obesidade IlI: 40 ou mais

No entanto para criancas de 06 a 18 anos o resud&ck ser analisado com a
tabela de Pires Neto (2005).

Valores de normalidade, sobrepeso e obesidade p8WC para meninos e meninas
entre 6 e 18 anos de idade

Idade MASCULINO FEMININO
Normal  Sobrepeso Obesidade CATEGORIA Normal Sadsep Obesidade

6 14,5-16,5 16,6-17,9 >18,0 1 14,3-16,0 16,1-17,3 17,4
7 15,0-17,2 17,3-19,0 >19,1 2 14,9-17,0 17,1-19,8 19,¢
8 15,6-18,0 18,1-20,2 >20,3 3 15,6-18,0 18,1-20,2 20,3
9 16,1-18,7 18,8-21,3 >21,4 4 16,3-19,0 19,1-216 21,72
10 16,7-19,5 19,6-22,5 >22,6 5 17,0-20,0 20,1-23,1>23,2
11 17,2-20,2 20,3-23,6 >23,7 6 17,6-21,0 21,1-24,4>24,5
12 17,8-21,0 21,1-24,7 >24.8 7 18,3-22,0 22,1-25,8>25,9
13 18,5-21,8 21,9-25,8 >25,9 8 18,9-229  23,0-26,9>27,0
14 19,2-22,6 22,7-26,8 >26,9 9 19,3-23,7 23,8-27,8>27,9
15 19,9-23,5 23,6-27,6 >27,7 10 19,6-24,1 24,2-28,4>28,5
16 20,6-24,3 24,4-28/4 >28,5 11 20,0-24,6 24,7-29,0>29,1
17 21,1-25,1 25,2-29,2 >29,3 12 20,3-25,1 25,2-29,2>29,3
18 21,4-25,8 25,9-29,9 >30,0 13 20,5-25,4  25,5-29,9 >30

Fonte: NCHS-CDC (2000) e adaptadas por Pires Nx€05)

Portanto, trabalhar com o indice de Massa Cordtvil) é de extrema
importancia, pois este assunto esté inserido ndianb de nossos educandos, assim
demonstramos que ele é apenas uma férmula utileadtzngo do desenvolvimento da
humanidade para destacar o “peso ideal” segungadi®es de normalidade propostos
pela Organiza¢do Mundial da Saude obtendo assinmiteoria na sua qualidade de
vida.

4. DESENVOLVIMENTO

Os alunos sentem-se atraidos pelo estudo do iddidéassa Corporal (IMC), pois



com ele podemos entender o processo das operagfematicas e os sistemas de
medidas. Assim, surgiu a idéia de desenvolvertestbalho de uma maneira diferente,
pois o trabalho da mateméatica em sala de aulaexggeeam desafio para o professor, na
medida em que exige que ele conduza a turma deafsignificativa e estimulante.

Cabendo aos educadores descobrir estratégias patzatho da matematica de
maneira desafiadora, dinamica e divertida.

O indice de Massa Corporal (IMC) possibilita umaesde atividades que
desenvolvem o raciocinio l6gico e aritmético dasek. Para melhor aproveita-lo num
contexto educacional, no entanto, € preciso plasegintroducdo e desenvolvimento,
bem como as formas de coletar informacdes e asuaisrntervencdes que sao feitas.
Para isso, precisamos seguir alguns procedimentos:

Peso Corporal: O aluno fica em pé na balancga.

Estrutura (Altura): Para a medida da altura a fita métrica devera fistala na
parede, onde o aluno possa ficar na frente da mesma

Apos, a coleta do peso e estatura os dados sdcitadas através da formula
do IMC onde é utilizada calculadora, papel, capetiangcados em um programa de
computador onde é calculada a composicao corgamakeguida, o resultado é
analisado através das tabelas propostas pela @agani Mundial da Saude. Assim, o
aluno podera identificar se esta com Baixo Pessp Rieal, Sobrepeso ou Obeso.

Foram coletados dados de 44 alunos, onde se conspa¢ 10 deles
apresentaram baixo peso, 17 apresentaram pesolreoimapresentaram obesidade.

5.CONCLUSAO

Conclui-se que a obesidade e o baixo peso € unkepnalde Saude publica nesta
populacao, assim existe a necessidade de progmmagarantam a adesao da
populacdo a um estilo de vida saudavel na persjpedti controle da prevaléncia de
obesidade e desnutricdo no pais. Com o auxilioatamdética conseguimos comprovar,
através de comparacfes e estimativas, tudo que atiamos. Enfim, pode-se concluir
gue a matematica esta presente diretamente emvidasa
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Resumo:
O Projeto Cores e Formas esta sendo realizado saficinas | e Il da
Educacgéo Especial da APAE de Tai6. No dia a dialasencontram-se
situacdes, problemas onde o ladico e a brincademaretizam o raciocinio
l6gico de uma forma prazerosa onde o concretodigs @ formas, tamanho
encontradas no meio em que vivemos), atribui umengliizagem significativa.
As formas geométricas sao encontradas em todegyasek nas mais
variadas formas e situagcfes. Encontram-se estas$arelacionadas a jogos,
cenas familiar do aluno, possibilitando também@aacéo de linguagem e de
jogos simbdlicos. A abordagem da matemaética na &giecEspecial, tem
como finalidade proporcionar oportunidade paraa@akino desenvolva
capacidades, o desenvolvimento do projeto de maiwartdusca envolver os
educando nas atividades e desafios apresentadostuidos. Os alunos
perceberam que é possivel aprender matematicaficemiio cores e formas
de maneira criativa e divertida, tendo maior apiagem em relacdo aos
conteudos estudados, bem como contribuindo pasanerto da criatividade
no ensino de matematica. Contudo ¢é a frequiénciaxkrsicios no dia-a-dia
gue permite desenvolver as capacidades de ramceiconteudo, adicéo,
cores, tamanhos, numeros, formas, contornos, @glzales, estatisticas e
algoritmo. Neste projeto os alunos desenvolveramcsatividade, uma
caracteristica importante para a formacéo de pedsaamda um.

Palavras-chaves: Cores, formas, figuras geométricas

1. INTRODUCAO

Este projeto tem o objetivo de fazer com que osadiconhegam as
cores e formas que estdo presentes em todos osrdashem que vivem. E
importante propiciar ao aluno a visualizagéo, epggiéo, contato e manuseio
de diversos objetos que compdem o universo das ediegmas,
possibilitando a eles identifica-las. Participad&ste projeto alunos da APAE
de Taio.

2. PROJETO CORES E FORMAS

As figuras séo encontradas em todos os lugaresna@svariadas



formas e situag6es, estimulando a visdo de munda-g&e possivel identifica-
las em carros, casas, brinquedos e etc... presantessso dia a dia.
Trabalhando com as formas basicas: quadrado, @jritifingulo e retangulo,
em diversas cores, tamanhos e posi¢cdes encontrsuestas formas
relacionadas a jogos, cenas familiares do alurssipiditando também a
exploragdo da linguagem e de jogos simbdlicos.téglades ludicas (jogos,
brincadeiras, brinquedos...) devem ser vivencipe#ss educadores. E um
ingrediente indispensavel no relacionamento erstigeasoas, bem como uma
possibilidade para que afetividade, prazer, autoeomento, cooperacao,
autonomia, imaginagéao e criatividade cres¢cam, geraao que 0 outro construa
por meio da alegria e do prazer de querer fazenstauir.

Quando criangas ou jovens brincam, destnam prazer e alegria
em aprender, eles tém oportunidade de lidar comenergias em busca da
satisfacdo de seus desejos. E a curiosidade quewsspara participar da
brincadeira é, em certo sentido, a mesma que moee&ntistas em suas
pesquisas. Dessa forma é desejavel buscar coreciilgria da brincadeira
com a aprendizagem escolar.

A abordagem da matematica na Educacfedid tem como
finalidade proporcionar oportunidade para que a@lesenvolva
capacidades. O desenvolvimento do projeto de maisanzusca envolver os
educando nas atividades realizadas e desafioseapaess e construidos. Os
alunos perceberdo que é possivel aprender matandgiatificando cores e
formas de maneira recreativa e divertida, tend@neaprendizagem em
relacdo aos contetdos estudados, bem como contibpara o0 aumento da
criatividade no ensino da matematica.

Contudo é a frequéncia dos exerciciodiaa-dia que permite
desenvolver as capacidades de raciocinio e contadd@o, cores,
tamanhos, niumeros, formas, contornos, quantidadesjsticas e algoritmo.

Na APAE de Taio o projeto foi desemidd nas turmas de Oficina
pedagdgica | e Il, no primeiro momento partimosdohecimento dos alunos,
pedimos a eles que formassem com canudinho dgeedrite colorido figuras
geométricas. Muitos falaram que ndo sabiam o cara éiguras geométricas,
entdo pedimos a eles que elaborassem qualquea figier conhecessem.
Alguns fizeram casas, outros flores, igrejas enaggr diante, entdo partindo
das figuras que eles construiram comecamos a alalnor conceito de figuras
geomeétricas, mostrando que elas estédo presentaesmm dia-a-dia e que
muitas vezes passam despercebidos por ndo conleecdvimstramos que
para desenharem uma casa, por exemplo, foramadlilztrés tipos de figura:
triangulo para o telhado, retangulo nas paredesmdrgdo nas janelas, e
assim fomos analisando todas as figuras elabopmlas alunos. Logo apés
fomos dar um passeio pelo jardim da escola e pedar@es que fossem
descobrindo onde as figuras geométricas estavaseies na natureza, a
maioria dos alunos conseguiu visualiza-las em nmbwats, arvores, céu, rua,
objetos e etc. Ja tento formado certa idéia dcegadigura geométrica para 0s
alunos, comecamos explicar as diferencas entreefas tamanhos, medidas
e formas.

Como o nome do nosso projeto € Cores e Formasgyticahos

com os blocos légicos, pois € uma maneira ludiceedeabalhar o raciocinio,
ajuda na elaboracéo e organizacdo do pensamesitmjlasdo conceitos
bésicos de cor, forma e tamanho, além de realizadades mentais de



selecdo, comparacéo, classificacdo e organizagéo @tividade que
realizamos foi & construgcao de uma maquete condoams e massa de
modelar, nesta maquete ele puderam expor concretarme&ue eles tinham
aprendido sobre as figuras geométricas, confec@anaasas, arvores,
bicicletas e flores, tudo com formas geométricagala finalizar as atividades
confeccionamos um jogo de figuras geométricas emartho grande, onde o0s
préprios alunos eram as pecas e cada vez que gpgaksio eles teriam que
andar no caminho indicado no tabuleiro e assindjzorte até chegar ao final
do jogo. Este jogo tem como objetivo a assimilad@® cores e formas, além
de desenvolver a atengéo e a organizacdo na hgogate Ao observar a
participacdo e o interesse dos alunos podemosuwipgadke a aprendizagem so
de dar por completo quando h& a elaboragédo doetongara o abstrato e vice
e versa.

No projeto Cores e Formas podemos obs&s0 na pratica, pois
houve a participacao e integracdo de todos e @mmoagr objetivo era que
todos conseguissem identificar em seu dia a die efa estdo presentes, e
iIsso com certeza foi alcancado.

3. CONCLUSAO

Queremos dizer que, antes de optar por um materiaim jogo,

devemos refletir sobre a nossa proposta politicagégica; sobre o papel
historico da escola, sobre o tipo de aluno queagnes formar, sobre qual
matematica acreditamos ser importante para esse.duprofessor ndo pode
subjugar sua metodologia de ensino a algum tipoaterial porque ele é
atraente ou ludico. Nenhum material é valido p@osiOs materiais e seu
emprego sempre devem estar em segundo plano. Aesimfroducédo de
jogos ou atividades no ensino da matematica na@angauma melhor
aprendizagem desta disciplina. Ao aluno deve s#o dadireito de aprender.
N&o um 'aprender' mecanico, repetitivo, de fazer s&ber o que faz e por que
faz. Muito menos um 'aprender’ que se esvazia emdaeiras. Mas um
aprender significativo do qual o aluno participeisainando, compreendendo,
reelaborando o saber historicamente produzido eraogdo, assim, sua visao
ingénua, fragmentada e parcial da realidade. Orrabtel 0 jogo pode ser
fundamental para que isto ocorra. Neste sentidegaterial mais adequado,
nem sempre, sera o visualmente mais bonito e n@nsanstruido. Muitas
vezes, durante a construgcéo de um material o aéma oportunidade de
aprender matematica de forma mais efetiva. Em gntnmentos, o mais
importante ndo serd o material, mas sim, a disoussésolucdo de uma
situacao problema ligada ao contexto do alunojmiaaa discusséo e
utilizacdo de um raciocinio mais abstrato.

4. REFERENCIAS
LIMA. CLAUDIA SANTANA L. F., PIRES. CRISTINA DO VALLE G., PINTO.

GERUSA RODRIGUES, LIMA. REGINA CELIA VILLACA, Dia-adia do
ProfessorBelo Horizonte, Ed FAPI.

MARSISCO. MARIA TEREZA, Caracol: Matematic8a0 Paulo: Scipione, 2004.




6.2 Educacao Infantil



NA BALANCA UM ELEFANTE: QUANTO PESA ESSE GIGANTE?
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RESUMO:

O presente trabalho teve como objetivos estudastéria dos instrumentos de medida
de massa, bem como, a sua importancia para a adeied trabalho realizado
oportunizou conhecimentos matematicos de formaretae ludica as dezoito criancas
do Infantil Ill na faixa etaria entre cinco e sais0s, no periodo de Maio a Agosto de
2009. Proporcionou momentos divertidos e ao megmpd desafiadores, para que as
criangas pudessem colocar em préatica o que jamabia que gostariam de aprender,
permitindo elaborar estratégias para construcdonaeos conhecimentos. Para a
realizacdo desse trabalho, contamos com a peshjbisagrafica, pesquisa de campo,
construcdes coletivas e individuais, registrosvasade colagens, desenhos e escrita;
culinaria e construcdo de jogos. Durante o desemaehto do projeto, percebeu-se o
entusiasmo e a participacdo ativa da turma, resldteem um grande aprendizado.
Portanto, o objetivo proposto no inicio do trabdibicalcancado.

1. INTRODUCAO

Esse trabalho referiu-se a importancia dos instniosede medidas de massa
no cotidiano da crianca; bem como a construcdoodbeximento através de situacdes
problema elaboradas na sala de aula e contextdidamPreocupou-se em ressaltar a
importancia dos instrumentos de medida de massaossas vidas e orientar sobre o
uso de tais instrumentos.

Tendo presente que as primeiras no¢cdes que aca@riatquire referente ao
“peso” sdo fornecidas pela sensacdo e comparacéidetentes objetos: objetos leves,
pesados ou iguais em relagdo a outro, priorizousse trabalho permeado em
experiéncias concretas. Dessa forma, oportunizom@@entos lidicos e a0 mesmo
tempo desafiadores para que as criancas pudessamcenceitos matematicos em
relagdo as medidas de massa.

O primeiro momento do projeto teve como objetiveagdosticar os
conhecimentos prévios da turma em relacdo aosimstritos de medida de massa. Em
seguida, elencamos tudo aquilo que a turma gostarsgprender sobre o tema.

O estudo foi realizado a partir da pesquisa bibfiiga que posteriormente nos deu
suporte para elaboracdo de novos conceitos 0s guassiraram contemplar todas as
areas do conhecimento.

O trabalho foi realizado no Instituto Maria Auatliora de Rio do Sul, com uma
turma de Educacgédo Infantil, com criancas na fatési;de 5 a 6 anos, no periodo de
Maio a Agosto de 2009.



2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Desde pequena a crianca se depara com o fato desgjobjetos que a
cercam séo diferentes sob muitos aspectos: grapeégsenos, leves, pesados. Essa
percepcao natural € desenvolvida e aprofundadarpbiematicas que surgirdo durante
toda a vida e estimulardo as criancas a fazer beslic

Ao comegar o contato com as coisas, a crianga paksananeira muito lenta, de um estagio de utiizggragmatica dos
objetos, a um conhecimento mais ou menos globaihgssnos. Esse mundo que as rodeia sugere permanegéeproblemas
espaciais: usar os talheres, atar os cadargos,ralima caixa, alcangar um recipiente que esta naepalta do armério da
cozinha, entre tantos outros. A partir de repetidnsaios e enquanto resolvem estes problemas adlatmamente
construindo espaco.

(DUHALDE, 1998 P.62).

Ainda que, convencionalmente nos referimos ao “pdee objetos e pessoas, devemos
lembrar de que estamos falando da “massa” dessg®scOA massa € variavel,
independente do local em que se realiza a medeg@uanto o “peso” varia em fungao
da forca da gravidade exercida pela terra.

As primeiras noc¢des que a criangca adquire referaat@peso sdo fornecidas por
experiéncias concretas, ou seja, pela sensacadoxmhyimentar diferentes objetos
(objetos leves, pesados...). Ao chegar a escotaianca traz consigo muitas nog¢des
matematicas. Isso porque suas primeiras expergséia em grande parte de carater
espacial. Essas experiéncias contribuem para ondasenento da crianca, pois o
conhecimento do seu préprio espaco e capacidademtdeagir nele tornam-se
ferramentas imprescindiveis para a compreensdouthalane a resolucdo de problemas.
Desta maneira, estdao formando os primeiros corceigomedida: quando seguram na
palma da méo e comparam o0s “pesos” de tais objgt@ndo brincam na gangorra e
procuram um equilibrio entre 0s corpos, ja estdddenocdo de “peso”. Por tratar-se de
criancas pequenas, precisamos ter cuidado em camsntitir tais conceitos, para que a
crianca ndo venha a confundir-se ao invés de aprer®ndo assim, optamos por
manter em certos momentos a denominacao “pesod, @ae as criancas assimilem
melhor todas as experiéncias realizadas na escela easa. Procuramos a melhor
maneira de explorar esse tema, oportunizando ditsemomentos ludicos que
instigaram ainda mais a curiosidade das criancas.

O uso de diferentes tipos de balancas nas divesgperiéncias realizadas
permitiu ao grupo o contato com a grama e quilogradbservou-se o0 “peso” do grupo,
comparamos 0S pesos iguais, mais leves ou pesadanal criangca em relagdo a outra.
As embalagens vazias de alimentos consumidos geldid também contribuiram para
compreender algumas denominacbes de grama e @uiagro que resultou num
grafico de medidas da turma.

Portanto, é possivel considerar que esse trabatipd@ a compreensao das
medidas de massa e contribui para a aprendizagarondeitos matematicos por meio
de jogos e brincadeiras utilizando diferentes olsjettambém o préprio corpo.



3. JUSTIFICATIVA

Nosso primeiro projeto de pesquisa realizado darantino, representa o
nome da nossa turma. Nesse ano, o tema escolHaogumncas foi o elefante. Durante
a nossa pesquisa sobre o elefante, realizamossmietcobertas interessantes. Mas,
apenas uma destas descobertas conseguiu nos sdgiree deixar-nos ainda mais
CUriosos...

Descobrimos que um elefante bebé pode nascer pet80djuilos e quando
ele atingir a fase adulta poderéa pesar até 5000s4jui

Entdo pensamosComo seria possivel pesar um elefante tdo grande?”
Assim iniciou-se uma nova pesquisa.

4. OBJETIVO

Conhecer a historia dos instrumentos de medidaaksan bem como, a sua
utilizagéo e importancia para a sociedade.

5. DESENVOLVIMENTO

Primeiramente, conversamos sobre o que seria melidmassa. Entéo,
cada crianca foi comentando algo que considerava isposta (conhecimento prévio).
Anotamos todas as hipéteses no cartaz. Em seglamamos também em outro cartaz
0 que queriamos aprender sobre medidas de massdim pfomos colocando no Nosso
canto da pesquisa tudo aquilo que a turma ia desdobsobre esse tema. Iniciou-se
uma pesquisa sobre os instrumentos de medida dearea®i entdo que descobrimos
como surgiu a balancga.

Construimos um livro coletivo de descobertas sablastoria da balanca.
Visitamos o museu da nossa cidade para conhecandaal antigas e verificar como
eram utilizadas. Aprendemos que existem muitosstig® balancas e conhecemos as
mais utilizadas pelas pessoas hoje em dia: bad®acazinha, balanca eletronica ou de
mercado, balanca de banheiro, balanca de farmat@aabalanca de caminhao.

Fomos até a farmacia conhecer a balanca utilizada pesar as pessoas e
pesamos todas as criancas da turma. Em seguidaozeomparacdes entre o peso das
criangas da turma. Comparamos também o peso delg@sam bebés em relagdo ao
peso atual.Realizamos experiéncias com pacotetimlent que pesavam 1 quilo e 5
quilos, permitindo que as criangas pudessem sestu peso atual e o de quando eram
bebés; comparando o quanto aumentou o seu pesaveéAtrdesta experiéncia
realizamos o gréafico de medidas de peso atualrdsatrepresentado por embalagens de
alimentos.

Confeccionamos bebés (de cada crianca da turnmé@rao o tamanho e o
peso de quando nasceram. Descobrimos quem foi orrbebé e o mais pesado.
Construimos uma balanca de prato e realizamos i€érp&s com objetos trazidos pela
turma, identificando objetos com 0 mesmo peso, nk@ies ou mais pesados.



Brincamos de gangorra, de pula tAbua e percebeasosriancas da turma, pesos iguais
e diferentes.

Confeccionamos jogos divertidos: Corrida para Selvajogo Comparando
0 Peso. Arrecadamos dinheiro em um cofrinho quenfas, com o objetivo de visitar
um zooldgico e conhecer o elefante. Realizamosaatntinérias utilizando a balanca de
cozinha para pesar os ingredientes. Fizemos desasb&irpreendentes: aprendemos
gue um elefante bebé de 100 quilos equivale ao ge&d bebés humanos de 4 quilos.
E um elefante adulto de 5000 quilos tem o peso danlinhdo. Descobrimos que na
nossa turma todas as criangas pesam mais do qamftep de acucar de 5 quilos.

Aprendemos que as pessoas mudam de peso. Compovesnp pesando
todas as criancas com uma balanca de banheirostraego em cartaz a data e o peso.
ApOs algumas semanas, pesamos a turma novamerim@ovamos que ninguém
manteve 0 mesmo peso. Realizamos uma campanhaapaeadar alimentos nao
pereciveis. ApGs contar e separar todos os alimenie arrecadamos, fizemos doacgéo
para uma entidade carente. E assim terminamos o rgygjeto, com um gostinho de
guero mais...

6. CONSIDERACOES FINAIS

As medidas de massa significam algo muito impt¢etapara a vida em
sociedade desde os primordios. Nas primeiras zigifies ja existia a necessidade de
medir para que pudessem realizar as trocas. Nadsm® moderna, os instrumentos de
medida de massa contribuem de maneira fundameari@lgoganizar a vida das pessoas
e da sociedade de modo geral.

Sendo assim, oportunizar 0 contato e o0 estudo ftamtado sobre os
instrumentos de medida de massa, relacionados rasoareas do conhecimento,
contribui para que a crianga possa estabelecegOedae construir conceitos dentro da
sociedade em que vive.

Desta forma, o estudo realizado contribuiu para gwrianca elaborasse suas
hipéteses, num contexto norteado de significadasoehdos a partir do seu cotidiano,
permitindo a constru¢cdo dos conceitos mateméaticesse desenvolveram nesta faixa
etaria.
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6.3. Ensino Fundamental — Séries Iniciais



PIPOCANDO NA MATEMATICA

Expositores: Ana Carolina Bento, Leticia Maria Schade Lima, l\&fih Ricardo dos
Santos.

Orientadora: Prof.2 lvanir Terezinha Blasius.

Categoria: Ensino Fundamental — Séries Iniciais

Modalidade: Matematica Aplicada e/ou Inter-relacdo com Oud&siplinas
Instituicdo: E.E.B. Bruno Hoeltgebaum

Cidade: Blumenau/SC

RESUMO:

Com o propoésito de tornar as aulas mdaémicas e interessantes, o projeto
Pipocando na Matematica teve inicio em maio de 2@d®olvendo 58 alunos da
terceira série do Ensino Fundamental. O tema “@ipéa logo aceito pelas turmas, e
isso possibilitou “pipocar” na Matematica de formizertida, fazendo com que os
alunos diante dos desafios fizessem novas pesq@saescobertas. O trabalho
interdisciplinar se intensificou, integrando-se aglas as areas do conhecimento. A
pesquisa tornou-se constante e fundamental. Pvaow® de respostas para 0s
seguintes questionamentos: Qual seria 0 mistérfpptaca? Por que ela estoura? O que
€ necessario fazer para que estoure? O que fagwemam pequeno gréo se transforme
em uma massa fofa e branca? A medida que encomioévas respostas, aumentava o
interesse por novos conhecimentos. Esta praticagogita fez com que a Matematica
acontecesse naturalmente. A mesma oportunizou wndgr envolvimento entre
professora e estudantes, e o0 processo de ensipceredazagem virou uma deliciosa
recreacao para todos os envolvidos.

Palavras chave:Ensino e aprendizagem; Interdisciplinaridade; Pisagqu

1. INTRODUCAO

Este trabalho teve inicio em maio de 2009, envalues8 alunos de duas turmas
de terceira série do Ensino Fundamental, da EsdelaEducacdo Basica Bruno
Hoeltgebaum, situada em Blumenau, Santa Catarind€iA inicial partiu de uma aula
muito divertida envolvendo cinema e pipoca. Comers® sobre o filme e também
sobre a pipoca. Houve grande interesse por padeatimos, levantaram-se, entao,
varios questionamento®or que a pipoca estoura® que faz com que um pequeno
grao se transforme em uma massa fofa e braf@aie é necessario fazer para que a
pipoca estoure’Desta forma nasceu o projeto. Ao conseguir deswemas qual era o
mistério da pipoca, intensificaram-se as pesqulmascando-se sempre relacionar este
tema com todas as areas do conhecimento. Desd&io, iprocurou-se integrar as
disciplinas escolares entre si, caracterizando abatho como interdisciplinar.
Estabeleceram-se, entdo, algumas propostas, asdpyeariam ser executas ao longo do
trabalho, como: Pesquisar sobre a pipoca de fontegrada aos conteudos diarios;
Descobrir através de questionario quais as prefex€rde sabor entre os alunos; Em
gue local costumam comer pipoca e como a mae fapa@ca em casa; Elaborar
perguntas e entrevistar um pipoqueiro (a); Busmaios diversos sobre o tema: artigos,
lendas, noticias, receitas, poemas, musicas, paréalioutros textos informativos;



Elaborar desafios matematicos que envolvessem a; teesquisar numeros relativos a
populacao brasileira e relacionados ao consumdpiegs Descobrir a relacdo entre o
consumo da pipoca e os cuidados que devem ser ¢sncadh a alimentacdo; Construir
uma lista com os principais fabricantes do proddfgtuar pesquisas populares de
preco; Usar balanca para pesar e comparar quaesdgdzer uma “mandala” a partir
de produtos do milho (gréos, farinha,...) relacimitacom simetria; Fazer estimativas
(pelo método das tentativas) com varios tamanhaedapgientes observando o volume e
a capacidade.

Como apresentado por Fiorentini

[...] quando o aluno tem a oportunidade de realimamrojeto investigativo,
ele pode optar por aprofundar seus estudos em wenquestbes de seu
interesse e que atendam as suas expectativas ssidackes. O aluno, desse
modo, constitui-se também em sujeito de conhecimertrindo espaco para
as experiéncias autenticamente formativas [...]. dupeito que é, ao mesmo
tempo, produto e produtor da histéria e de seugssmde desenvolvimento
intelectual e humano. (FIORENTINI, 2008, p. 2)

Baseando-se nisso, ao longo do projeto, foram debedas vérias atividades
ligadas a Matematica a partir do tema propostan alé incentivo a pesquisa e busca
por novos conhecimentos.

2. PESQUISAS DE CAMPO E OS CONTEUDOS ABORDADOS

Com os dados coletados através dos questionaspsmnédidos pelos alunos e
das pesquisas populares, foi possivel construieldabe graficos demonstrativos
propiciando uma analise percentual. Ja pesquisasgoodutos provenientes do milho,
gue os alunos tinham em casa, elaboraram-se desafitistorias matemaéticas,
oportunizando a utilizacdo de vérias operacdes.raOatividade desenvolvida foi
estourar pipoca para descobrir qual o maior pestesaou ap0s ser estourada, desta
forma, pode-se compreender as diferencas e a oelagire massa e volume.
Realizaram-se também quatro estimativas, colocaedg@ipoca sem estourar e
estourada em diferentes recipientes. Isto podsibikestimar o valor aproximado dos
grdos em cada caso. Foi possivel, a partir dissw;lair que a pipoca se expande até
chegar a um volume 40 ou 50 vezes maior do quea&sma original.

Com auxilio de uma balanca digital, os alunos @esavarias embalagens de
pipoca de microondas e de panela, trabalhandoa f@sha, as unidades de medida de
massa. Descobriu-se, pesquisandd@unmess Booky maior saco de pipoca do mundo,
realizado em Porto Alegre pela BrTurbo, o sacoaidh20 metros de altura e foi
enchido com uma tonelada de pipoca estourada erosken6 horas.

Apos foi realizada uma entrevista com um pipoqugiara saber como é sua
rotina, facilidades, dificuldades e descobrir gaajuantidade de quilos de milho que
vende em uma semana, més e ano, além de qualreralimento médio por quilo de
pipoca. Também foi feito um levantamento do preggippoca durante a festa junina,
gue € um més em que aumenta bastante o consummssn pais, desta forma foi
possivel trabalhar o Sistema Monetério.

Outro dado interessante que surgiu durante as igasqgioi sobre o consumo,
descobriu-se que os Estados Unidos é o maior cadeumundial, atingindo 400 mil
toneladas/ano e que o Brasil é o segundo maiowuatidsr, com 70 mil toneladas/ano.
Destacam-se na producao brasileira do milho decpipas regibes Sul, Sudeste e
Centro-Oeste, mais especificamente os estadosa&GRiNde do Sul e de Goias. Ja no
contexto América do Sul, destaca-se a Argentina,&ja pais que fornece a maior parte



da pipoca consumida no Brasil, a producdo naciest# crescendo, mas ainda néo se
produz o suficiente para suprir 0 consumo interno.

Trabalharam-se também as fracles, através deiaesahtematicos e caixas
com pipoca. O estudo da temperatura ocorreu quardprocurou descobrir qual a
guantidade de calor necessaria para que a piptmar&se porque usamos 6leo e nédo
agua para estourar. Os alunos descobriram quees@ssarias temperaturas acima de
150 °C para as pipocas estourarem. Além dissaaltral-se com diversas literaturas,
dicionarios, buscou-se a definicdo de pipoca eidgipCom as embalagens de pipoca
foi montada uma lista/painel com o nome dos prisifabricantes no Brasil, além de
um estudo de todas as informacdes, textos e reaamiieontradas nas embalagens dos
produtos. Os alunos criaram novas propagandagvesam cartas/e-mails e visitaram
os sites das empresas utilizando a sala de infamanda escola. Descobriram letras de
musicas sobre pipoca, cantaram e fizeram parodiad\veendo o tema.

Foi possivel a realizagdo de vérias experiénciésressantes ao longo do
trabalho. Foi oportunizada a visualizacdo de unpégasde milho, para que sentissem
sua textura. Apdés desenharam, plantaram, observaeancrescimento e coloragao,
descobriram o tempo de germinacdo das sementesnmotda cultura do milho, os
meses mais adequados para o plantio e a colhejtaais séo as condigdes climéticas
necessarias para uma boa producéo.

Para maior aprofundamento do trabalho efetuou-sepasseio de estudos,
visitamos um circo, onde o0s alunos descobriram gueabrita Maria Leticia e o
cachorro também comiam pipoca. Descobriram a origanpipoca, como se fazia
pipoca antigamente e a lenda do milho relaciondedeifidade.

Em relacdo aos beneficios/maleficios da pipocalingeatacdo, descobriu-se
gue hoje no mercado existem marcas mais saudaueisestouram sem a adicdo de
gordura. Ja se sabe que este alimento benefi@ade gelo fato de possuir poderosos
antioxidantes e fibras que fazem bem ao coracédambém rico em vitaminas, ferro e
potassio. Por outro lado, a pipoca com manteigarfiaito engordurada e faz muito mal
a saude. Para isso, foi feita a verificacao e coagd® entre as informacdes nutricionais
encontradas nas diversas embalagens de pipoca.

3. ALGUMAS IMPLICACOES DO TRABALHO

Durante o desenvolvimento do trabalho os alunoscgzaram de uma gincana,
onde as atividades envolviam pesquisas sobre pipodasafios matematicos. Apos
varias atividades ligadas ao tema, surgiu tambdhéia da simulacdo de uma empresa
empacotadora/distribuidora de pipoca para microenddravés de dados ficticios
realizaram-se célculos de sua producdo por sema#sg,semestre e ano. Outra criacao
durante o trabalho foi a dRadio Pipoca iniciativa de um grupo de alunos, que
pretendiam, através deste meio, descobrir taler@@scola. Estdo desenvolvendo acbes
dentro da sala, levando informacgbes e propiciandonemtos de descontracdo tais
como: contar historias, piadas, recital de poemaséém divulgar noticias da escola.

Outro fruto muito interessante deste trabalho foicreagcdo de um blog,
pipocandopop.blogspot.corflossos alunos crescem e se desenvolvem numaladeie
em que as informagdes chegam imediatamente atradés diferentes meios de
comunicacdo, as novas tecnologias. Forma-se hoja satiedade chamada da
informacgé&o e do conhecimento, portanto ndo se piggiarar este recurso tao rico.
Desta forma, na sala de informatica da escola, @matilizacdo dos recursos
tecnolégicos disponiveis, criou-se este canal, ooobjetivo de divulgar as pesquisas




realizadas, promovendo intercambio com outras ascela realizacdo de pesquisas
interativas mais abrangentes.

Para a concluséo preliminar do trabalho, edica® 2fa0 organizado o “Festival
da Pipoca”, onde foram expostos todos o resultatt@ncados ao longo do projeto e
oferecido um lanchepipoca com guarana Como disse Rubem Alves “Um bom
pensamento nasce como uma pipoca que estoura ma foesperada, imprevisivel”
(ALVES, 2002, p. 1).

Ao longo do desenvolvimento do trabalho, o projaiial sofreu varias
alteracbes, buscando sempre aprimorar e incorpaanceitos matematicos
significativos para a série. O trabalho participlewarias Feiras de Matematica durante
0 ano, sempre na categoria Ensino Fundamental iesSé@iciais, sendo apresentado
pelos alunos. Ele foi exposto na Feira Escolar é¢elatica em junho de 2009, sendo
escolhido como destaque. Apds foi apresentado nd Rra Regional de Matematica,
em Blumenau, onde também foi destaque. Chegandu,ass XXV Feira Catarinense
de Matematica, em Rio do Sul, onde se destacoumaviz e recebeu indicacdo para a
| Feira Nacional de Matematica, que acontecera @t .2

4. CONSIDERACOES FINAIS

Um trabalho como este deixa, ainda, muitas pensaacte continuidade, pois
tornou as aulas mais significativas, dinamicasgrake informativas, divertidas, que
oportunizaram: contar, comparar, medir, resolveobl@mas, reconhecer formas,
classificar, ordenar, pesquisar, enfimpigocar na matematicd. Todas essas
descobertas tornaram o ensino e a aprendizagenatgandtica uma deliciosa recreacao
para todos os envolvidos.

Portanto, para esta nova fase, que se iniciara0di, pretende-se ampliar cada
vez mais 0s conhecimentos matematicos que podesxplarados a partir deste tema,
adequando-0s a série seguinte a que os alunode$tagientando, ou seja, a 42 série
do Ensino Fundamental.
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COM FORMIGA TAMBEM SE APRENDE

Expositoras: Camila Simonetti
Manuela Pacheco da Rosa
Noemi Peters Amorim
Orientadora: Prof2 Leonete da Silva
Categoria: Ensino Fundamental — Anos Iniciais
Modalidade: Matemética Aplicada/ Inter-Relagéo d@uatras Disciplinas
Instituicdo: Escola de Educac¢éo Basica Luiz Bertoli
Cidade: Tai6/SC

RESUMO

O projeto foi desenvolvido com a 22 série 1 éd2Ensino Fundamental da EEBLB no
periodo de julho a setembro de 2009. Os estudbartincomo foco as observacgdes,
pesquisas, leituras, producgbes textuais e trabgdhéiicos, visando a construcao de
saberes interdisciplinares. A crianca foi estimalaal participar de situacdes de
comunicacdo oral e escrita habilitando-a progressente a expressar desejos e
sentimentos, vivenciando emocdes, estabelecendtfidacbes, exercitando a fantasia
e a imaginacgdo, viabilizando o uso da inteligéooiastésico-corporal. Desvendaram 0s
mistérios do formigueiro, compreendendo o mundeifiaste destes insetos e suas
colonias, sensibilizando-se com a importancia dbatho em grupo e a preservacdo da
natureza. Os conhecimentos matematicos propostsunaram levar em conta o
conhecimento prévio da crianca na constru¢do deifisgdos, proporcionando o
estabelecimento de conexdes da matematica conmdiaoat, com as outras disciplinas
e com os diferentes temas matematicos entre si.eQueeprojeto possa, guardadas as
devidas proporcoes, incentivar o “formigueiro huofaa trabalhar mais pelos seus
semelhantes e pelas vidas que o cercam e quaddeddgum modo, dependem.

Palavras Chave:Formiga; Aprendizagem; Matematica.
1. TEMA

Aprender com as formigas a conviver em sociedadidaae encontrar possiveis
solucdes para as questdes que se apresentam no diesa dia trabalhando a
interdisciplinaridade e os temas matematicos esitre
2. JUSTIFICATIVA

Elegemos a formiga como tema central do projetgymelas chamam a atencéo
por serem abundantes e facilmente encontradasiferardes espacos de nossas casas,
escolas, pracas e jardins e por acreditarmos cqobecendo o fascinante mundo

destes insetos e suas coldnias, podemos aprefidar aom as situacdes do cotidiano
e a conviver em sociedade.

3. OBJETIVO GERAL

Aprender com as formigas a relacionar o cotidianase relacbes com a
organizacdo social presente no formigueiro, trabalb conceitos matematicos e



estabelecendo conexfes com as outras disciplinasone os diferentes temas
matematicos entre si.

4. CONTEUDOS
4.1 Lingua Portuguesa

Poemas, receita, filmes, documentario, cantigatis, fAbulas, lenda, sequéncia
de fatos, rima, estrofe, interpretacédo de textoritasde palavras, frases e textos, leitura
coletiva e individual, producdo de textos coletivesindividuais e histéria em
guadrinhos.
4.2 Matemética

Sequéncia numérica, sistema de numeracdo deciemdnds e unidades, quadro
posicional: dezenas e unidades, nimeros ordin@i8@t medidas padronizadas e nao
padronizadas (comprimento, tempo, massa, capagidadétiplicacdo, divisao, tabela,
gréfico de barras, tangram e figuras geométricas.
4.3 Ciéncias

Formiga: classificagdo (reino, classe, nome cieatihome vulgar); ciclo de vida,
caracteristicas fisicas, tempo de vida, alimentdt@bitat’, comunicacao, organizacao
social, beneficios e maleficios e dicas para eapdotmigas domésticas.
4.4 Geografia

Meio ambiente, solo, preservagao, natureza e saaéed
4.5 Histéria

Organizagéo social, trabalho e comunidade.

4.6 Artes
Formiga feita de sucata, histéria em quadrinhametsia.
4.7 Educacao Religiosa
Sentimentos, emoc¢fes e estados de animo, amizatldariedade e auto-

aceitagao.

4.8 Educacao Fisica

Jogo da velha

5. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS



- Leitura do texto “Somos Todos Seres Sociais” dool “Sementes da
Cooperacdo” do Programa Cooper Jovem.

- Assistir o filme “Lucas — um intruso no formigui e realizar enquete oral;

- Assistir o desenho “Smilinguido em Moda Amareldijstorias de formigas” e
comentar;

- Assistir o filme “Antz Formiguinha Z” — fazer dig®e do filme;

- Pesquisar na sala de informéatica sobre a forsagaa;

- Assistir o Documentério da Dida Vision: “Os Ins&t

- Leitura pela professora dos textos do livro “C@ntande? Por qué?” E mostra
simultanea das ilustracdes do livro;

- Lenda da Formiga Saulva,;

- Montagem dos formigarios 1 e 2;

- Montagem do livrinho: Formiga Sauva:

- Sistema de numeracdo decimal: dezenas e unid@lesdade xerocada,
contagem de formigas identificando unidade e dgzena

- Quadro posicional: dezenas e unidades (atividetecada e exploracdao do
material dourado representando cada formiguinha)

- Numeros ordinais 1° ao 30° (O que séo, onde andpusamos, como se |é e se
representa);

- Cartaz “O tesouro da formiga”, no jardim da eadqghir da sala em fila indiana,
leitura e exploragéo do texto);

- Cartaz “ O tesouro da formiga”, no patio da és¢medir e registrar o trajeto
percorrido pela formiga com fio de 1&, com os pé&sn as maos.e com régua)

- Caca ao Tesouro: Esconder moedas de chocolajardion da escola para as
criangas cacarem e em sala de sala registrar @s qadmero de criangas, quantidade
de moedas no individual e coletivo, mais, menasgndo tabela e grafico;

- Ouvir, cantar e memorizar a cangao Infantil “®&hcsacudi”.

- Na sala de informatica sob a orientacdo da psofasregente e do professor
responsavel pela sala informatizada, as criangatadim em duplas a letra da musica
memorizada e ilustraram com figuras do clip-artaram outras quadrinhas para a
cantiga “Sacudi, sacudi” e escolheram 4 quadringeaa serem copiadas na folha do
livro de atividades.

- Atividade com o tangram (versdes da origem dgr&am, riscar e recortar pecgas,
medir com régua, montagem livre e direcionada daifga, medir partes do corpo da
formiga e ilustrar).

- Simetria: Completar o desenho (formiga) e criaalestrofe.

- Desafio: escrita de palavras com “ar” e “or” atpra do desenho que ilustra a
atividade;

- Procurar formigueiros no jardim da escola;

- Cacar uma formiga e seguir sua trilha usandopds laa folha A4, cobrir o
caminho percorrido pela formiga com fio de 1a e mexdfio com régua, realizar
guestionamentos orais sobre a atividade(grau driltibde, fio maior, menor...)

- Leitura, memorizacdo e ilustracdo do poema “Amiga”’ de Vinicius de
Moraes;

- Ouvir o CD Arca de Noé, faixa “A formiga”;

- Retirar do poema seres vivos e elementos nasgyivo

- llustracéo do cartaz “A formiga” de Vinicius deokdes;

- Leitura por duas alunas para a turma da fabAlleigarra e a formiga” Monteiro
Lobato ( versédo da formiga boa e da formiga m&uete com as criangas: O que vocé



faria se alguém batesse a sua porta pedindo atmeeagasalho? 1- Daria alimento e
agasalho, 2- Daria alimento, 3- Daria agasalhoN&e-daria. Tabulacdo dos dados.

- Campanha de alimentos e agasalhos que forangaegg@ara uma familia pelos
alunos da 22 série 1 e na Assisténcia Social périe 2;

- Poema “A formiga e a cigarra” de Regina Villacga;

- Histéria em quadrinhos: A formiga e a cigarra;

- Bolo de Formiga — trabalhar conceitos mateméatiapsantidades, medidas
padronizadas e néo padronizadas, inteiro, metaaléipticacéo e diviséo.

Comparacao e exploracao de receitas, fazerestaeescolhida com as criancas
na escola(calculo dos ingredientes para 2,3 e dsbahlculo da quantidade de bolos
necessarios para que cada criangca ganhe uma ¢atribuicdo voluntaria dos
ingredientes, organizagao das equipes de trabiaditer e assar o bolo, dividir cada bolo
em 2, 4 e 12 partes, servir o bolo.

- Histéria em quadrinhos:

- Jogo da velha:

- Construcdo da formiga com sucata (garrafa PETianétkia fina ou de homem
preta, meia curta varias cores, tampinhas de gaREfT, retalhos de cartolina branca,
E.V.A, camurca preta e jornal.

6. PROCEDIMENTOS DE AVALIACAO

Consideraram-se alguns instrumentos de avaliagao:

Observacdo do comportamento da crianca: habitdsabbalhos, relacionamento
com o0s amigos e professores, cumprimento das $aesfzolares, atitudes positivas ou
negativas com relacdo aos trabalhos escolares, cidagda de cooperacgao,
aproveitamento de tempo;

Trabalhos escritos ou de outra natureza qualquelugidos espontaneamente;

Produtos de estudo ou de tarefas com relacdo essds/situagcdes escolares;

Registro de dados individualmente ou em grupo.

No decorrer do processo constatou-se que o prdggpertou o interesse natural
das criancas, seja descobrindo a importancia @éenseidadaos responsaveis em relacao
ao meio ambiente, reaproveitando materiais , ammgbiia os conhecimentos
matematicos, seja estabelecendo relacbes com sgsie¢rabalhadas e as experiéncias
vivenciadas, diferenciando o contexto informal dontexto formal presente no
cotidiano, atuando como autores e atores no process

7. CONSIDERACOES FINAIS

Cada vida humana segue um rumo diferente e a sa@erhminha por um curso
ilégico ou repleto de toda inexplicavel I6gica. Basios a integracdo em um espaco
cada vez mais fechado que teoricamente possilaililaclusdo de todos mas acaba
excluindo muitos sem justificativa palpavel.

A cooperacao continua é talvez mais importante pdr@amem que para qualquer
outra espécie, porque a acao humana tem um efeto dsobre todas as outras
espécies. Nao s6 tem a capacidade de enriqueakrstiwir a si mesmo, como também
a todo o ambiente natural.

Para enfrentar o desafio de nossos tempos, os $em@mnos terdo que
desenvolver um maior sentido de responsabilidadeersal. Cada um de nés tera de
aprender a trabalhar ndo apenas para si, suadamnilpais, mas em beneficio de toda a



humanidade. A responsabilidade universal é a veidad¢have para a sobrevivéncia
humana.

Assim como a matematica das formigas que vai somandyalhas daqui,
migalhas dali, até garantir alimento e vida padoto formigueiro regido por situacdes
corriqueiras, mas que podem encantar, surpreengdeshocar por sua simplicidade
porque séo situacdes comuns vividas por pessoasnspma educacédo, todos os dias
vamos amealhando conhecimentos, vivenciando e iexgretando-os no decorrer do
nosso dia de trabalho. Nesta ambientacdo de uralti@initdo, picado, retalhado de
gue se estruturam e se organizam as formigas ébgseamos inspiracdo para a
realizacdo do nosso trabalho com os pequenos the b nossa responsabilidade.

8. AGRADECIMENTOS
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Resumo
O presente projeto teve como base constante cargaddtematicos, vistos a partir do
olhar e entendimento dos alunos nas atividadedgica e experimental no dia-a-dia da
sala de aula. Prop&e procedimento metodolégicdodedagem qualitativa denominada
pesquisa de campo, cuja aplicacao tem por finadidadlaboracdo de uma maquete do
SESC e o0 estudo de conteudos matematicos encosittladante a pesquisa no préprio
local do SESC. O projeto “Descobrindo a MateméatioaSESC” foi um desafio que
envolveu a percepgao e o estudo do que realmenteatematica no cotidiano. A busca
por saciar a curiosidade a partir do concreto #wasdes diversas instigou e requereu
uma importancia pessoal de cada estudante quessrprénteresse em ir a busca do
conhecimento e aprender. Este projeto ampliou arallo aluno comprovando que a
matematica estd em todos os lugares.

Palavras Chave:Pesquisa de Campo-ResolugimProblemas-Percepcéo
1. INTRODUCAO

O conhecimento matemético distingue-se de tamosaberes pelo seu caréater
abstrato. A definicdo soa fixa e existe num murakso e imaginario. Mas os conceitos
matematicos estdo intimamente relacionados comvéneia e a percep¢do das coisas.
Esta proposta encorajou a exploracdo de uma graariexlade de ideias matematicas.
Os alunos desenvolveram e exploraram sua curicsidadn diferentes formas de
perceber a realidade. Os saberes e vivéncias de wadcompartilhado no sistema
social, funcionam como combustivel para a formatgoonceitos.

O que impulsionou o encaminhamento para um estuesiigatério deste projeto
foi a busca em responder se é possivel ajudaraageria refletir sobre os conceitos
matematicos, encontra-los em seu ambiente de es@utgpliar o seu olhar no meio que
vive.

A metodologia teve como base a pesquisa de campm\eu diversos conteddos,
tais como Estatistica (constru¢cdo de tabelas dcgsdf a Resolucdo de Problemas
Grandezas e medidas (identificacdo e as repregastate medidas) Geometria, jogos
didaticos, estimativa, nimeros, Operacdes, Esp&graa. O trabalho fundamentou-se
na observacao e exploracdo do espacgo escolar,asnclgancas realizaram descobertas
envolvendo os conteldos matematicos, problematizaituacdes reais do cotidiano,
pesquisaram, criaram (confeccdo de maquete), panido com motivacao, interesse
ao mesmo tempo em que crescia a interacdo no esmugdar (grupos, alunos,
funcionarios, educadoras).

Este trabalho foi desenvolvido na entidade do SEBE&idade de Rio do Sul no
periodo de Maio a Agosto de 2009 com a turma dar® do 1° Ciclo no periodo
vespertino.



2. PROJETO: DESCOBRINDO A MATEMATICA NO SESC

O desenvolvimento do projeto perpassou por vategsas que serdo destacadas a
baixo com resumo simplificado.

2.1 E foi assim que tudo comecou

Como a matematica esta presente em todos os musnelet nossa vida, os
guestionamentos e interesses permeiam nossas.tardes

A primeira curiosidade perceptivel referiusgenimero de funcionarios do SESC.
Cada aluno registrou em forma de desenho montanddantoche com palito de
churrasco. O funcionério foi representado indivichente e escolhido pelo aluno.
A autonomia de cada aluno prevaleceu em cada ntomancoragem, a timidez, a
alegria foi nitida individualmente.

2.2 Diagnéstico do numero e tamanho das janelas

O diagnoéstico do niamero e tamanho das janelas pgsso0 muitos momentos, o
grupo foi dividido por equipes, os alunos tiveram pouco de dificuldade para chegar
a um consenso. Contavam de maneira individualreswoitado se diversificava. Foi a
partir da representacdo do tamanho das janelascomgeguiram ampliar o olhar,
esclarecer e apés representar através de grafawstd@@ado o nimero de janelas em
cada bloco, partimos para o estudo de medidas, aiild®ram as maos, 0s pes, trena,
fita métrica, cadeiras, revistas, sapatos, crianEasa atividade foi significativa e
instigante.

A partir do estudo sobre as janelas desenvolvensia problemas, desafios e
iniciamos a construgcdo da maquete.

2.3 Formas geométricas

A busca pelas formas geométricas surgiu atravédialogo a respeito das janelas.
Saimos pelo SESC identificando formas geométfiasgistro foi através de fotos. O
olhar dos alunos j4 estava abrangente, consegudamniificar o triangulo até no
telhado. Quanto mais trilhavamos, mais objetos idiestificavam. Foi nas paredes, no
chao, nos tijolos, nas janelas, na passarela,agws, na rede, no campo de areia e de
futebol, nos bancos, no parque, nas portas, ngapme Ciéncias e Matematica, no
estacionamento, nos objetos dentro e fora das saasos.

Fizemos varias atividades, construimos o jogo Halé&o e recriamos com 0 jogo
de palitos.

2.4Em busca da simetria

A busca da simetria foi registrada com foto em piessgpelo SESC. Foi necessario
observar os detalhes, objetos que muitas vezesigareser simétricos ndo eram por
apenas uma diferenca que existia em uma das gamegistro foi através do desenho
que deixou visivel a percepcao de cada aluno.

2.5 Construcdo da Maquete



A construcdo da maquete ja havia se iniciado jumim o estudo do namero de
janelas, formas geométricas e simetria. O dialagocenstante e necessario todos o0s
dias.

Etapa 1 Construgdo das janelas. Nesta atividade trabalkam questdo da
estimativa, tamanho, proporcédo, ndo poderiamos farelas pequenas ou grandes
demais. Para se chegar ao resultado final do nudijanelas o grupo fez e refez a
contagem diversas vezes.

Etapa 2 Construcdo dos tijolos. Neste segundo passo @pmeos sobre os
centimetros e exploramos o metro, medimos muitésasgoelo SESC e estudamos
guanto mede um tijolo na realidade e quantos cettd® usariamos para a maquete (1
cm)

Etapa 3 Confeccdo dos espacos dentro da maquete, a @anta de todos os
blocos. Trabalhamos com estimativa, no¢des dedasgiempo e quantidades.

Etapa 5 Pintura das paredes dos blocos. Nesta atividaalealhamos com
proporcédo de mistura de tintas. Os alunos desembrgque ao construir uma maquete o
processo deve ser inverso ao do pedreiro.

Etapa 6: A construcdo dos telhados. Esta etapa gerou miéitogh e na primeira
tarde ndo conseguiram chegar a um consenso, hawtasnideias. Trabalhamos com
peso, quantidade, espessura, estimativa, propasgaco, tempo, geometria.

Etapa 70 Construcdo das passarelas. O trabalho e estugas$arela levaram um
pouco mais de tempo, saciamos duvidas atravésgaode trilha. Foi feita a confeccéo
dos palanques, a contagem, o entendimento sobagotess que delimitou o estudo do
mosaico (atividade de matemética)foto da lajotaolagem das mesmas, confeccéo,
anexo dos palitos, palanques, e desenho dos telhemim canetinha. Esse estudo
proporcionou a viséo do todo.

Etapa 8 Mapa de tesouros do SESC. Os alunos construittatalode cinco mapas e
brincaram de percorrer pelo SESC. Montaram um:livtapas do Tesouro.

Etapa 9: Visdo do SESC como um todo. Foi utilizada uma feamoramica para
intensificar o estudo e ampliar a visdo do todanGofoto surgiram a ideia de fazermos
um quebra-cabeca.

Fizemos um estudo dos espacos externos, num poimemento registrou-se em
forma de desenho. O grupo foi dividido em equipgss grocuravam saciar suas diavidas
através da pesquisa de campo e retornavam a salalalgara construir os espacos
diretamente na maquete. Foi representado o esgage,\a praca de matematica (neste
espaco construimos os jogos) aprendemos muito sgogos da passarela de palavras.
O parque foi construido com muita dedicacdo, f@ci@o pesquisa, as duvidas, os
detalhes eram perceptiveis ao olhar dos aluesutras equipes ficaram responsaveis
em confeccionar as arvores, flores, colagem dasntes, colagem dos pneus (foram
utilizadas as tampas de refrigerante e retiradargslas) pintura da serragem e a
colagem destas confecgbes na maquete. Cada passssiteu pesquisa para
diagnosticar a quantidade, forma, localidade e madtetilizado. A maquete ficou
pronta e os alunos expressavam nos olhos o orgolti@balho realizado.

2.6 Onde estdo os numeros?
Nesta parte do projeto, os alunos ainda nédo tinkamercepcdo dos numeros

encontrados no SESC a nao ser os visiveis aos. dhagsamos a recapitular todos os
momentos do projeto. Ampliei ainda mais perguntaadi@azendo atividade de onde



encontramos 0s nUmeros nas pessoas, has palawmgpgos, nas brincadeiras, na
contagem.

Explorando o SESC como um todo, construimos jogo€IldN (conjuntos, letras,
nameros), jogo da amarelinha, jogo de trilha, @jdg esconde-conta, jogo do tangran,
jogo do passarinho.

4. ANALISE DO PROJETO

A proposta central deste projeto foi explorar oesamateméatico e a visdo que a
educadora e alunos tinham a respeito da matem&igarojeto que partiu de uma
indagacao consolidou-se num estudo coletivo dedsugeesquisas. A observacao e
exploragdo aconteceram de forma gradativa atraxgmdicipacao, interesse, interacédo
(grupos, alunos, funcionarios, educadoras), relat@gistros que ampliaram o
conhecimento e aprimoramento de habilidades demridg\ disponibilidade da equipe
enquanto SESC mostrou-se perceptiveis e disposijosiar nosso estudo.

A construgdo de nossa maquete foi um trabalho nosacgue requereu atencéo,
empenho e dedicagcdo em cada momento. Houve critnceyacdes, discussao, varias
problematicas para resolucdo e consenso de atesdgde requeriam a opinido de
todos.

5. CONCLUSAO

Este projeto “Descobrindo a matemética no SESCHgrtapizou a ampliacdo da
visdo a respeito da matemética, partiu de uma agfage consolidaram-se num estudo
coletivo de buscas, pesquisas e construcdo de umqueate do SESC. Um
desencadeador da aprendizagem de novos conceroafigmmou a matematica como
sendo facil, divertida com possibilidades imensasdestigacdo e aprendizagens.

Comprovou-se que a matematica esta inserida eno mos® a todo o0 momento. A
localizacdo, movimentacdo no espaco com difererqgestos de referéncia, a
observacao, reconhecimento, a reflexdo das acéeswsado para melhor compreender
a representacdo numeérica, as condicdes para o aorEr@o sobre grandezas e
medidas, o tratamento da informacado, as ideiasstitigtica através da analise de
gréficos, as formas geométricas, 0s jogos, as dmeicas, 0 estudo de algumas
particularidades da matemética no ser humano. Ataggo da maquete ajudou a
conhecer e valorizar atividades voltadas para apoeemsdo de significado, uma
oportunidade que colocou em jogo suas proprias eituatizacdes e oportunizou
compara-las com as das outros alunos, descobrammds e contradicbes em seus
conhecimentos.
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Resumo:
O presente trabalho foi desenvolvido pelos alunmsAdoio Pedagégico do Ensino
Fundamental. O tema escolhido foi “O Pinheiro quedpz péssegos”, por ser um
municipio pequeno e muitos de nossos alunos, B&sfde pais que se ocupam nessa
atividade. Tendo como objetivo proporcionar ao eddo conhecimentos basicos sobre
a producado desse fruto. Iniciamos com uma visitauema propriedade rural, a qual
apresentava diversas variedades cultivadas, olmslrva plantio e 0 uso do préprio
fruto como atividade econbmica da familia e salmena sdo os tratos culturais. O
péssego é uma fruta de excelente aceitacdo no doetteato para consumo como para
a industria, podendo ser cultivado em diversos isoch Brasil desde que haja
condicBes e clima favoravel. Um pomar bem cuidadudyw frutos de qualidade,
apresentando um aumento significativo na producaw epreco, influenciando na
economia familiar e assim ocupando a prépria maokda da familia na execucédo de
praticas culturais como o raleio, poda e a colhddsdiversas qualidades cultivadas. O
tema escolhido foi amplo e com isso o delimitand@senvolvendo o raciocinio l6gico
matematico em situac6es problemas, gréficos, &stumterpretacdes, pesquisas...
aprendendo num clima prazeroso e construindo cimsceientificos. Aprendemos que
0 péssego bom para o consumo deve ter consistiémeeg podendo ser consumido in
natura, feito compota, cristalizados secos, em dadendoce (pessegada), geleia, licores
e outros. Fruto comestivel arredondado e amarelo, wm caro¢o duro e rugoso, cuja
polpa pode ser macia ou firme. Originario da Chigcleggou ao Brasil com Martim
Afonso de Sousa em mil quinhentos e trinta e dae expandiu na regido sul em mil
novecentos e sessenta, em Pinheiro Preto em malceatos e setenta. Os estados do
Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Parand, témelmres condi¢cdes naturais para a
producdo comercial do péssego. A cultura de frdeasaroco € de grande importancia
econbmica e social para essa regido, pois com wwnatiea fundiaria baseada em
pequenas propriedades e com disponibilidade dedwedisra familiar, os produtores
encontram na fruticultura uma 6tima alternativaddesrsificacdo da matriz produtiva,
absorcdo da mao-de-obra familiar e geracdo de remdpequenas areas. E possivel
desenvolver atividades interdisciplinares com oudsst do cultivo do péssego,
ocasionando momentos de integracdo por meio deladies diversificadas. Além de
estimular atitudes positivas em relagdo a matemattwmpreendendo conceitos,
procedimentos e habilidades mateméticas.

Palavras-chave: fruticultura, atividade econbmica, economia famjlia
interdisciplinaridade.



1. Introducéo

Este trabalho visa apresentar um pouco da histéaiaealidade da producao de
péssego no Municipio de Pinheiro Preto, com enfagudatematica relacionada com
outras disciplinas. Sabe-se que a evolucao danvdiea foi construida com respostas
a diversas situacbes problemas vivenciadas pelaamdade, apresentando a
Matematica como uma ciéncia dindmica, em cons{aaigresso.

A partir da histéria do péssego pesquisada pelosos, relacionou-se a
Matematica com dados reais dessa cultura em nossicipio, como fator social e
econbmico de pequenos produtores, calculando gdatos, area, tempo de chegada
das primeiras mudas no Brasil, Regido Sul e Piat#ieto.

Continuando sob o enfoque histérico, pesquisamosrgeira do uso correto do
agrotoxico e sua aplicacdo nos pomares, entendeueo a producado pode ser
considerada artesanal, transformando em geleiapatanlicores e pessegada ou de
forma industrial.

Conhecendo a histéria e a evolucdo do plantio &sego em Pinheiro Preto,
compreendemos que em épocas de maior trabalhoamar@gs como raleio, poda e
colheita, essa atividade gera empregos, principgngara pessoas de baixa
escolaridade ajudando assim no sustento das familia

2. OBJETIVOS

2.1 GERAL
Proporcionar ao educando conhecimentos basicas soproducdo do péssego
no municipio de Pinheiro Preto.

2.2 Especificos

- Entender o processo da formagao do pomar;

- Compreender a importancia da producado como atidocial,

- Planejar gastos aplicados no pomatr;

- Interpretar e resolver situacdes problemas;

- Comparar e relacionar quantidades e medidasteac&o de uso real,
- Realizar estimativas sendo capazes de fazergievi

3. DESENVOLVIMENTO

Nos dias atuais sente-se a necessidade de mudaagagraticas de ensino,
levando-nos a diversificar nossas praticas pedagédiuscando novas metodologias,
tornando o ensino aprendizagem integrado e prazetesdo sempre como referencial
a Proposta Curricular de Santa Catarina e os P&@sreurriculares Nacionais.

Para abordarmos,esse tema realizou-se uma visitanempomar de péssego,
onde o proprietario explicou o processo da formaigipomar até a comercializagédo do
fruto.

Em sala fizemos pesquisas bibliograficas em liwomternet, elaborando os
conceitos cientificos. Apds a pesquisa comecamespéorar o conteddo com dados
reais referente ao municipio de Pinheiro Preto,asspdos pela EPAGRI,



desenvolvendo-os nas aulas de Matematica, LinguadResa, Histéria e Geografia,

Artes e Informatica, aplicando em situagfes probengréficos, producdo textual,

localizacdo e outros, elaborando portfolio os quaikam apresentados na Feira

Regional e Estadual de Matematica, em que fomasifiados para a Feira Nacional.
A seguir apresentamos a sequéncia das atividades:

- Visita a propriedades rurais;

- Pesquisas e elaboracao de conceitos;

- Coleta de dados (EPAGRI e nas familias)

- Leituras de textos e produgdes individuais etoals;

- Calculos matematicos através de resolugédo ddgmais;

- Leitura e construcéo de graficos;

- Localizacdo em mapas;

- Construcdo de maquete e portfélio;

- Montagem dos slides;

- Apresentacao do trabalho para a comunidade deifinPreto.

3.1 FUNDAMENTACAO TEORICA
3.1.1 PRODUCAO DE PESSEGO NO MUNICIPIO DE PINHEIRO PRETO

O municipio de Pinheiro Preto apresenta area den®6clima mesotérmico
umido com meses frios e outros quentes, solo rimoaglubo organico e huamus,
garantindo uma agricultura de bom rendimento, eeleenstituido de planaltos e
montanhas. E apresentado essas caracteristicas temomunicipio praticamente
agricola sendo que uma das atividades econdmiclizvadas € o plantio do
pessegueiro.

O péssego é uma fruta de excelente aceitacao rmadoe tanto para consumo
como para a industria, e pode ser cultivado emrsidgelocais do Brasil desde que haja
condicdes favoraveis como: climéticas; condicdessdle e topografia; variedades;
técnicas de preparo do solo; plantio; tratos caig;icolheita e comercializagéo.

O sucesso de um pomar depende muito do seu piaeja inicial, dentro desse
planejamento, a escolha do local e seu preparanalorente sao negligenciados,
principalmente pelo produtor inexperiente.

A falta de informacdes e praticas agricolas cagpaile resultar em crescimento
das plantas menor que o ideal e, em consequéndi@sgroblemas poderédo afetar a
vida do pomar. Portanto, € mais facil corrigir afiadéncias de uma area antes do
plantio das mudas do que depois.

O local ideal para o plantio, esta relacionado apsolo e o clima, dando-se
preferéncia por locais abrigados dos ventos fisesy ocorréncia de geadas tardias e
solos com boa profundidade e bem drenado.

O preparo da area tem por finalidade asseguraragumudas de pessegueiro
sejam plantadas em condi¢des que possam expredsay seu potencial produtivo. Ele
consta das operagbes de rocagem, destocament@ggnad abertura das covas ou
sulcamento.



3.1.2 ORIGEM DO PESSEGO

Durante muito tempo se acreditou que 0 pessegeeirariginario da Pérsia,
atualmente sabe-se que sua origem é chinesa. Fadeprovavelmente da China a
Pérsia e se espalhou pela Europa.

Sua introducdo no Brasil ocorreu no ano de 1532Sa@m Vicente (hoje S&o
Paulo), através de mudas provenientes da llha ddeikéa (Portugal) trazidos por
Martin Afonso de Souza.

A fruta é apreciada no consumo in natura ou enpgregdes como caldas,
conservas, doces, cristalizados, geleias, desitirataicos, licores e sorvetes. A arvore
cresce depressa e da belos frutos, saborososseertoitamina A .

A cultura de frutas de caroco é de grande impo&econdmica e social para
essa regido, pois com uma estrutura fundiaria dasean minifandios e com
disponibilidade de mé&o-de-obra familiar, esses yi@e&s encontram na fruticultura
uma Otima alternativa de diversificacdo da matrizdptiva, absorcdo da mao-de-obra
familiar e geracéo de renda em pequenas areas.

4. CONCLUSAO

Na realizacdo deste trabalho buscou-se na Mateanatielacdo com conteldos
de Histoéria, Geografia, Ciéncias, Artes, Portugriéscnologias, entendendo o processo
na formacdo do pomar de péssego até a comercidizdentro da realidade do nosso
municipio, pois faz parte da atividade social enéooica de pequenos produtores.

Com este projeto, pesquisou-se e concluiu-se gpéseego € uma cultura de
clima temperado o qual influéncia no desenvolviroatd planta. Os fatores climaticos
como geadas, ventos fortes, granizo e secas imfl@mno cultivo do pessegueiro. Em
consequéncia desses fatores e o0 baixo preco datprgdando vendido, diminuiu o
numero de produtores dessa atividade, a area géaatas toneladas colhidas.

A producdo é vendida no comércio interno, quettinkdo ao consumo in
natura, quer industrializado, sendo, quanto methqualidade melhor sera o preco.
Além de o produtor buscar tecnologias que propicieaumento de rentabilidade da
cultura, o produtor deve buscar a variedade quéonske adapte a nossa regiao e com
menos uso de agrotéxicos, considerados perigosasapsatude humana e para 0 meio
ambiente

Neste contexto trabalhado, utilizaram-se pesquisadculos, leituras e
interpretacbes de textos e graficos, resolucdesitacdes-problemas, tornando o
processo ensino-aprendizagem significativo e posoepara os alunos.

5. AGRADECIMENTO
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Resumo:

O foco central deste projeto esta na necessidadmdagar o conhecimento matematico
ao ensino de ciéncias da grade curricular do q@erdodo ensino fundamental,
introduzindo conceitos de Fisica. Os contetdogiatios foram: Universo; Terra; Ar
(pressao atmosférica, gravidade e vacuo); aguaripdades, estados fisicos, ciclo da
agua, e empuxo); Sol (energia); Tecnologia e Sadie@ raios, possibilitaram a
aplicacao dos conceitos matematicos evidenciadosocSoélidos geométricos,
especificamente esfera; Medidas de tempo; Medida®ohprimento e area; Medidas
de massa e capacidade; Estatistica, grafico; Adgtéairacdo, multiplicacédo e divisdo
com numeros naturais; Fracdes; Numeros decimapppeionalidade. O Projeto teve
como objetivo ampliar os conhecimentos cientificelgcionando-os com a matemética
ja assimiladas pelas criancas desde o inicio déosmeacdo. Em parceria com os alunos
de Licenciatura em Fisica da UDESC desenvolveraatigelades que oportunizaram
aos alunos do ensino fundamental relacionar FésMatematica com sua propria
vivéncia cotidiana. A alfabetizacéo cientifica en@ogica das criancas € necesséria e
fundamental para que estas se sintam parte integiamossa sociedade, atuando de
forma consciente nas tomadas de decisoes.

Palavras-chave: Fisica, matematica, criancas.
Introducéo:

Em etapas posteriores de escolarizacdo, percetpgeded um distanciamento dos
alunos nas é&reas de Fisica e Matematica, causamdengimento insatisfatorio.
Contribuindo para amenizar este quadro e tornasafisciplinas acessiveis aos
estudantes no Ensino Médio, desenvolveu-se eset@mara as séries inicias. Buscou-
se mediante a experimentacdo e demais atividaplessianar as matérias relacionadas
com a intencdo de manter acesa a chama da cudestda poder de investigacao, de
indagacao e raciocinio l6gico, caracteristico nizska etaria.

Alcancar tais objetivos se torna possivel apenasid o raciocinio, embasado
no ensino de ciéncias, volta seus esforcos parasendolvimento de habilidades e
conhecimentos cientificos escolares dos alunosaadjucontribuem para que possam
agir conscientemente diante da ciéncia e da tegi@IDELIZOICOVet al (2002, p.

144) argumenta em favor do desenvolvimento destaatégias ao mencionar:

“O professor... imerso nessa realidade, tem emsnadpossibilidade de
tornar a aprendizagem do conteddo especifico daegireum grande desafio
gue todos possam vencer [...] a possibilidade dercéio de diferentes
habilidades — o raciocinio légico, o controle eanipulagdo experimental, a
imaginacdo capaz de formular hip6teses e teoriaplicakivas, a

verbalizacdo oral e escrita, a simulacdo, o ragiocmatematico, entre
outras, se devidamente explorada, pode fazer quipstotenham

oportunidade de se sentir bem, independente da maimenor dificuldade

que tenham com uma ou outra das habilidades tradedh.



Acreditamos que a execucdo de experimentos sirees interpretacdo podem
contribuir para o desenvolvimento das competénsigzracitadas. Isto € possivel,
partindo de um problema que desperte o intereskss,dgermitindo associacdes e
oportunizando a execucgao de experimentos que éstaberelagcdes com seu cotidiano,
dando significado ao aprendizado e tornando-o atedsivo.

Metodologia:

A Fisica como matéria curricular ndo esta insem@®s séries iniciais, no entanto,
alguns contetudos de ciéncias do quarto ano do &msindamental estdo diretamente
relacionados com fisica e com a possibilidade tlesggdio da matematica.

Na elaboracdo das atividades didaticas adaptanmsdelo de quatro fases de
instrucdo de CARVALHO et al (1998):

a- Apresentacao do problema;

b- Apresentacao do experimento (realizacao poragde 4 a 5 criangas);

c- Discussdo em grande grupo: os alunos explicamdtconseguiram resolver
0 problema e porque deu certo;

d- Conclusbes: os alunos fazem um desenho expficati sintese de todo
processo.

Tal modelo permite que os alunos formulem e analigenpiricamente suas
hipéteses, construindo progressivamente e de faueguada o conhecimento fisico,
além de desenvolver as competéncias de comunieagdioresentacao. A partir desses
conhecimentos cientificos foram trabalhados coaseimatematicos, o0s quais
descreveremos detalhadamente como foram ministrados

Problemas envolvendo as quatro operacfes matesiatadicdo, (juntar
guantidades, acrescentar uma quantidade a outraulatracéo (tirar e comparar), da
multiplicacéo (juntar quantidades iguais) e dagdiei Também foi trabalhada a questao
da proporcionalidade, medida de area e figura geaaé&jue foi construida com os
conceitos dastronomia. Para darmos uma visdo concreta do teodos planetas e do
Sol, representamos o0 Sol com uma esfera de 80 @ecdi@émetro, utilizando um baldo
de gas gigante e, consequentemente, o0s planetaam forepresentados,
proporcionalmente, por esferas com os seguintenatfias: Mercurio: 2,9 cm; Vénus
7,0 cm; Terra: 7,3 cm; Marte: 3,9 cm; Japiter: 81, Saturno: 69,0 cm; Urano: 29,2
cm; Netuno 27,9 cm; Plutdo (planeta ando) 1,3 csanmibs jornal velho envolto em
papel aluminio para fazer as esferas corresporalanteplanetas.

Astronautica: a viagem espacial simulada foi weasacdo maravilhosa para
as criancas e para todos que ali participaram. Lagés, elaboraram problemas
matematicos, calculando a velocidade média do teggeando transcorre ao redor da
Terra. Os conceitos de fracdo e medida de capacidaam mostrados “nesta viagem”,
sendo que é possivel medir quantas vezes a Termaés massa que a Lua.

Utilizou-se a medida de comprimento, o metro, comedida padrédo para
verificar as distancias que os foguetes alcancardodo foi muito divertido,
principalmente, o lancamento de foguetes confeacios com canudinhos e baldes.
Assim os alunos puderam mensurar a distancia emospelisputando quem lancava o
foguete na maior distancia possivel.

O lancamento do foguete de garrafa PET sem coimblustxplosivo ou
inflamavel, foi lancado posteriormente. Todas &@ngas tiveram oportunidade de fazer
o lancamento e verificar a altura atingida.

Medida de comprimento com o quildbmetro: em pesgossanternet, os alunos
descobriram as distancias aproximadas das Camatiaesf#ricas e da Terra. A



troposfera atinge 12 km de altura a partir do ndelmar. Estratosfera, camada que
ocupa até 50 km acima do solo e localiza-se na darda ozénio. Mesosfera que vai
até 80 km. A termosfera atinge até 500 km. Exosde#&800 km do solo.

Medida de comprimento com o milimetro: foram uéitibs para aferir a
Densidade da agua e Pressdo atmosférica. Foiagalizma experiéncia com a agua
salgada, comparando com a 4gua doce, mensurando @asdtura em que 0S 0V0OS
submersos alcancavam.

Medida de massa e capacidade: o grama, o0 quilogeambtro também foram
utilizados na experiéncia: Forca de Empuxo com argBinho de Arquimedes”, ao
colocarem objetos dentro do barquinho.

Na semana do Meio Ambiente 2009, realizada pelce@ol Adventista de
Joinville, o projeto foi apresentado na Feira Cultural, quarmdo alunos deram
oportunidade aos visitantes de preencher um queésip a fim de verificar a
conscientizacdo e alertar para a possibilidade atk éndividuo contribuir com a
reducdo dos poluentes que séo causadores do aguézigiobal. A principal pergunta
do questionéario eraQual sua contribuicdo para conter o aquecimento ghml? As
alternativas foramutilizo combustiveis ndo fésseis; diminuo o uso algomovel;
economizo energia elétrica; reduzo o consumo eaalugéo de gases poluentes.
Coletada a opinido publica, percebemos que é passivenizar o problema se fizermos
a nossa parte. Participaram dessa pesquisa 26@apess dados foram utilizados na
construcdo de graficos e sua interpretacao.

Comparacdo do movimento de rotagdo e translagadlizantdo o Recurso
Tecnologico LEGO, foram trabalhados esses movinsethds planetas no sistema solar.
Eles simularam os movimentos de rotacdo e trarsldaarerra, eclipse e as fases da
Lua, representando os conceitos e fazendo operdedasbtracao para a verificagcao das
diferencas entre esses movimentos.

Na Olimpiada Brasileira de Astronomia e Astron&u{ioBA) o panorama fisico
do universo foi o tema priorizado, j& que em 2009rganiza¢do das Nacdes Unidas
(ONU) declarou ser o ANO INTERNACIONAL DA ASTRONOMI O nosso Colégio
participou da Olimpiada realizando a prova no @alé maio e recebendo medalhas de
prata e bronze, sendo presenteada com uma LunatdeoScopio comemorando os
400 anos da luneta de Galileu Galilei. Na provaarforresolvidos problemas
matematicos, aplicados aos conhecimentos de astian

A “Noite do Astrbnomo”foi outra atividade desenvolvida pela parceria do
Colégio Adventista com a UDESC. Esta atividade moarcante e significativa,
aconteceu no dia 20 do més de junho no CAJ (Col&dientista de Joinville). Um
professor de fisica da UDESC montou um telescOpas eriancas puderam ver 0s
planetas, os quais foram ampliados em 70 vezeslodassim condicbes para cada um
visualizar Saturno com seus anéis, as estrelagpieedJ@éom suas quatro Luas. Entre
outros planetas e constelagBes, mostrou no céstims gue poderiam ser vistos a olho
nu e apresentou no patio a distancia proporcional planetas e sua organizacdo no
Sistema Solar.

Os alunos visualizaram as distancias médias de mladata em relacédo ao sol,
através de uma atividade, na qual desenharam eel. pagotou-se uma escala de 10
milhdes de quildmetros para cada 1 cm , as properfi@ram: Mercurio 5,8 cm, Vénus
10,8cm, Terra 15,8 cm, Marte 22,8 cm, Jupiter &hB8 Saturno 142,8 cm, Urano
287,1, Netuno 450,4 cm, Plutdo 591cm.



Este projeto foi apresentado em setembro na Reiggonal da Matematica em
Joinville - SC, e em novembro na Feira EstadudWldsgematica, em Rio do Sul - SC,
ambos receberam classificacdo “Destaque”.

A proposta das atividades que envolveram o prajeistrou que é possivel aos
alunos das séries iniciais aplicarem fenbmenosolissobre situacfes do cotidiano.
Tem-se a confiangca que esta vivéncia do aluno alidat situacdes, observacdes e
desafios apresentados servira de base para o agaofiento dos conteludos em etapas
posteriores da instru¢éo formal. Isto est4d de acoam a afirmacdo de MOREIRA
(2002) qué*em um arranjo conceitual existe uma grande varigelae situacdes e 0s
conhecimentos dos alunos sdo moldados pelas s#gagfue encontram e
progressivamente dominanfp. 7). Ou seja, o desenvolvimento da estrutugmitiva
do aluno acontece por meio de descobertas e co@sgumais tarde empregadas e
sofisticadas em novas situacoes.

Consideracoes Finais:

De acordo com os Parametros Curriculares Nacianafjuer proposta para o
ensino cientifico visa valorizar a participacdovatido aluno no processo de
aprendizagem, envolvendo-o em atividades que lha démpreensdo dos conceitos.
Imbuidos deste espirito, desenvolveu-se com ososlwWo quarto ano do ensino
fundamental, atividades didaticas capazes de desperles o0 gosto pela fisica e pela
apropriagdo de saberes da matemética, por inteomdEiatividades experimentais e
investigativas que, de um lado, exploravam os conientos ja adquiridos pelos alunos
e, de outro, propiciavam a comunicagado e repres@mtdos saberes apreendidos nas
aulas.

Pode-se concluir que as criangas tiveram oportdeidem sala de aula de
discutir conceitos fisicos, de aplicarem o racimcidgico matematico, de partilharem
descobertas, de confirmarem hipoteses e adquirb@mhecimentos pela escrita, pela
fala e pela leitura. As atividades didaticas preégosapresentaram significativos
resultados que puderam ser dimensionados pelaagéatwos alunos em cada encontro
e na evolucao da forma de resolverem as situagédema.
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Resumo:

Com o objetivo de realizar uma Viagem Virtual pasEstados Unidos da Ameérica,
orcando os gastos em dolar e convertendo paraakemps das 42 séries do Ensino
Fundamental do Centro Educacional Padre Trudo €tessas aulas extraclasse de
Lingua Inglesa, desenvolveram o Projeto Doélar XIReaa Viagem Virtual, que foi
classificado na Feira Regional e Estadual de Mdiean&ao ano de 2009, na categoria
Matematica Aplicada/ Inter-relagdo com outras g@igeas, reforcando a ideia que
podemos interligar a Lingua Inglesa com as demiaigpiinas, especialmente com a
matematica, sendo que interdisciplinando os sapeles tornam-se mais significativos,
e os alunos constroem seu proprio conhecimentonhecendo a diversidade cultural.
Embasados na Proposta Curricular de Santa Catatibsidiados aos pressupostos
tedrico-metodologicos e a sua consolidagdo nagar@dagdgica, procurou-se ampliar
0s conhecimentos matematicos e de cultura dos slatnavés deste projeto. A viagem
motivou uma extensa pesquisa que produziu conhetime de informatica,
geograficos, linguisticos, calculos matematicosfigns estatisticos, e a conversado do
dolar para o real. Gerou uma macica curiosidadafid@sio os alunos a pesquisar as
variacbes cambiais e a conversao da moeda, retaorcom o dia-a-dia. Virtualmente
conhecemos alguns lugares dos Estados Unidos, iglspecte Orlando, ou seja os
parques da Walt Disney World e as ilhas do HavaraRlesenvolver este projeto
utilizamos diversos programas da Microsoft, sende gara concretizar a Viagem
Virtual, cada aluno produziu seu Diario de Bordegistrando todas as pesquisas e
atividades, os passeios realizados, bem como aesnergos dos gastos de uma viagem
e a sua conversao de délar para real, observantweeas variacdes cambiais.

Palavras-chave; Conversao de moeda , Viagem Virtual, interdiscgridade.

1. INTRODUCAO

O projeto foi desenvolvido com os alunos das 4ieséto Ensino Fundamental
do Centro Educacional Padre Trudo Plessers, objeliy realizar uma Viagem Virtual
para os Estados Unidos, orcando os gastos emeal6tavertendo para real, reforcando
a ideia que podemos interligar a Lingua Inglesa.

Integrar outros saberes ao estudo da matematioana mais motivador e
eficaz. Prop0e-se fazer com que os alunos viagegoaimente e



conhecam o mundo, motivando-os a buscar novos conéetos. Desengavetando-os é
uma forma de incentivar a busca por novos sabeoesyetizando a importancia de se
desenvolver a criatividade no ensino da matematica.

2. PROJETO “ DOLAR X REAL: NUMA VIAGEM VIRTUAL”

Com a atualidade, surge a necessidade de mudansasétodos de ensino,
viabilizando praticas interdisciplinares, sendarass interdisciplinaridade proposta nos
Parametros Curriculares Nacionais é o eixo de iatg®p da pratica docente comum
voltada para o desenvolvimento de competénciadiédeles comuns nos alunos, pois
promove a integracao dos conteudos.

Um método utilizado no projeto foram as excurséae gao um valioso e
importante recurso pedagodgico extraclasse, pavedrdelas o aluno entra em contato
com as coisas de uma forma concreta e objetivas &tisfazem a curiosidade e o
desejo de descobrir coisas novas, concretizangwemdizado, permitindo que o aluno
amplie seu conhecimento de mundo, servindo parguster a experiéncia dos alunos.
As excursdes bem planejadas constituem em um edpriximacdo entre a escola e a
comunidade, propicia aos alunos estabelecer navtdatos com a realidade.

O video educativo foi um recurso utilizado, faeiitio a compreensdo do
conhecimento. Nas aulas de lingua inglesa, os sid&m um recurso atrativo e
interativo, pois sdo desprovidos de qualquer saaqu

Em nossa escola temos a sala informatizada do @reétecComunitério, onde
utilizou-se 0 computador como recurso didaticoapas praticas pedagdgicas nos
diversos componentes curriculares, foi necessano planejamento consistente e
objetivos bem definidos a fim de que os alunoszasisem o computador como recurso
didatico pedagodgico eficaz. Seguindo a Propostaicilar de Santa Catarina as
inovacbes metodologicas sdo relevantes, pois prmp@m aos alunos uma nova
maneira de assimilar e organizar os conhecimenposeandidos. Na realizacdo do
projeto, os alunos fizeram varias pesquisas nanieteampliando o conhecimentos.
Nesse contexto o aluno constrdi algo utilizandompgutador como meio

3. DOLAR X REAL: NUMA VIAGEM VIRTUAL

Para registrar e organizar as atividades, cadaogwoduziu o seu Diario de
Bordo que foi uma nova forma de concretizar os eoimhentos. Ressaltamos a
importancia do aluno criar seu proprio material,rtipdo das orientacbes e
encaminhamentos dados.

Para realizarmos as conversfes de ddlar parapesguisamos a cada aula a
cotacdo do dolar observando sempre as variagfebiaamuUtilizamos diferentes
recursos para converter dolar em real desde aladtra até planilhas no programa
excel. A seguir, destacaremos sucintamente as principepas da realizacdo do
projeto:



Etapa 1: Desafiados e realizar uma Viagem Virt@ahmps Estados Unidos, iniciou-se
escolhendo o destino da viagem. Para isso fizemus enquete, criando um grafico
estatistico, onde os 22 alunos escolheram viajar ggestados de Orlando e Hawai.

Etapa 2: Assistimos um video aonde o Mickey ia [asmeylandia. O Mickey poderia
usar diversos meios de transportes, mas paraagaliz a nossa viagem virtual, nés
usamos alguns programas do windop@wer pointpara organizarmos a apresentacao
com imagensgxcelpara convertermos os valoregprd para montarmos o Diario de
Bordo; internet explorepara realizarmos as pesquisas na wgingle earthpara
vizualizemos o0s locais pesquisados e alguns gtasipalmente o site de busca da
google.

Etapa 3: Para iniciarmos a viagem, orgamos 0S gasim as passagens aéreas de
Florian6polis para New York. Os valores eram emad&ntdo convertemos para real.
Para isso, pesquisamos a cotacdo do ddlar e fizarnosversdo: U$$ 2.302 X R$ 1,97
= R$ 4.534. Pesquisamos virtualmente varios aetopoentdo fomos conhecer o
aeroporto da cidade de Videira.

Etapa 4. Pesquisamos na internet e escolhemos teh érm Honolulu no Havai,
orcamos uma diaria em délar e convertemos parau&dl 218 X R$ 1,84 = R$ 401.
Como a maioria dos alunos n&o conhecia hotel, faonkecer o Hotel das Videiras.

Etapa 5: Visitamos a agéncia de turismo Atoade recebemos um orcamento dos
passaportes para a entrada dos parques da Disoefgrme a cotacdo do délar
convertemos os valores U$$ 157,94 X R$ 1,84 = R$6ZD

Etapa 6: Convertermos os valores on-line no site Bdmco Central, podendo
compreender melhor as variagbes cambiais e pesgissobre o valor do dolar em
diferentes datas.

Etapa 7: Simulamos comprar lembrancas para 0s amigem como gastos com
alimentacdo nos EUA. Exemplo: coca-cola U$$ 2 R&F E R$ 3,74. Chaveirinho do
Mickey U$$ 21X R$ 1,87= R$ 39,20. Compramos vintuahte varios outros itens,
convertemos 0s mesmos valores em datas diferafigsrvando as variagdes cambiais.

Etapa 8: Embarcamos na nossa Viagem Virtual, usandoogle earth que € um
programa que podemos visualizar todo o mundogblagle imagengonhecemos 0s
estados americanos de Hawai e Orlando. No wikgpédia e no google imagens
pesquisamos as notas de délar.

Etapa 9: Viajamos pelos EUA com o Game, um jogoeosichulamos viajar de um
estado para outro convertendo os valores das passagreas de dolar para real.
Exemplo: de New York para Orlando a passagem c¢asté$ 200 X R$ 1,97= R$ 394.
Para tornar o jogo mais atrativo utilizamos umanitfi@a do excelfazer a converséo,
pesquisando a cada aula a cotacédo do délar. Exas§H®R00 X R$ 1,82 = R$ 364, ou
seja 0 mesmo valor da passagem com valor do ddkredte o preco em real seria
outro.



Etapa 10: Montamos uma planilha erce] onde simulamos valores, pesquisando no
Banco Central o valor do dolar. Também realizamé@sgos exercicios de conversao
utilizando a calculadora, resolvendo as conta®dad mental e a planilha mxcel

Contudo, para registrar as atividades cada aluadugiu seu Diario de Bordo,
registrando todas as atividades de pesquisa erdersdo de dolar para real, podendo
comparar as variagbes cambiais.

4. ANALISE DO PROJETO

Motivou-se a contextualizagdo da matematica comasutisciplinas. Motivados
pela curiosidade, os alunos buscaram conhecimeintessos, havendo uma interagao
entre as areas do saber, tornando o conteudo mnaiiv@ae amplo. O tema englobou
diferentes fatores; Fatores socioculturais; Comhenio geografico de mundo;
Localizacdo espacial; Pluralidade linguistica euwral, Conhecimentos matematicos;
Célculos para a conversdo do dinheiro e as vasac@mbiais.

Com o projeto os alunos compreenderam que parar\para o exterior temos
que conhecer uma segunda lingua e precisamos entesd variacdes cambiais
convertendo o dinheiro. Podemos concluir que cooomputador, ou melhor, pelas
janelas do Windows especialmente a internet podevimjar para os EUA e para
gualquer lugar do mundo.

5. CONCLUSAO

Este projeto comprova que € justificavel e plausaviaterdisciplinaridade, pois
estimulou a curiosidade e a vontade de buscar newodecimentos, bem como
relaciona-los a conhecimentos mateméticos. Tornasdnais interessantes e atraentes
e proporcionando ao aluno uma forma global de ceamater 0 mundo em que vive,
percebendo as diferencas e semelhancas do vablinkleiro, bem como a conversao e
utilizacdo das mesmas.

Enfim, é possivel interdisciplinarizar a Lingua lbgp e a matematica, bem
como as outras disciplinas, e que desta forma aohemimentos tornam-se mais
interessantes e que se usarmos com sabedoriaiafeat@atizada e o acesso a internet,
podemos conhecer o mundo sem sair da escola.
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Resumo:

O presente tem como finalidade uma discussao aderoztodologias diferenciadas no
processo de ensino e aprendizagem das operacdesitgdicacdo e divisdo. Estas que
comumente sdo apresentadas apos o estudo dasGmsedecadicdo e subtracdo sem a
devida contextualizacdo necessaria. Também deveressaltado que estas duas
operagfes sao, normalmente, apresentadas ao eduasindois ou trés anos depois
apos o estudo inicial das operacfes aritméticasdsasitadas, resultando, na maioria
das vezes, em uma falta de conhecimento e de géxela ligacdo entre as mesmas.
Outro aspecto abordado é a apresentacdo das mesiimasdo, além da representacao
aritmética, a geométrica, facilitando a compreerd@® algoritmos e associando-0s a
area de figuras retangulares e quadradas. Os gmistepresentados sédo: material
dourado, fichas planas e cartas das dezenas. idagéb de estratégias e algoritmos
utilizados por outros povos, como 0s egipcios eadas € também apresentada, assim
como a geodésia. Alguns jogos, como Avancando coesto e o Jogo do produto sdo
apresentados como opcdes de estratégias ludicasater competitivo e cooperativo.

Palavras-chaverepresentacdo geométrica, materiais pedagogiagusjtaho.

1. Introducéo

Apéds constatar que muitos alunos em diferentessépresentavam dificuldades
na compreensao e na resolucéo dos algoritmos @éaag@ies de multiplicacédo e diviséo,
o professor sentiu a necessidade de reestrutigaa astratégia e planejamento. Entao,
comecgou a pesquisar sobre a histéria das mesmawdatogias diferentes no processo
ensino-aprendizagem. Aplicou-as em diferentes @es e turmas, adaptando-as
conforme a necessidade. E depois, comegou a stiatégias e materiais. Este trabalho
apresenta dentre as estratégias e materiais, &s Sigaificativas utilizadas por ele.
Algumas destas idéias criadas e adaptadas fazeendeaseu Trabalho de Conclusado de
Curso da Especializagdo em Educacdo Matematica meetdidade Regional de
Blumenau.

O objetivo deste trabalho é apresentar uma pardetadologia Geométrica, uma
metodologia no ensino da Matematica, proporcionaa@luno uma visdo holistica,
onde os conteudos se relacionam entre si e sadadstsl associando diferentes campos
da matemética. Sao apresentadas as representagtieética e geométrica.

Para proporcionar aos professores, e conseqierteeraes seus alunos, uma
metodologia que tente atingir a todos os alunosiependente dos graus de
conhecimento logico-matemético, este trabalho &iof com o cuidado de relatar,
através de exemplos, uma metodologia cuja dinagitexivel, podendo associar uma
forma de operacionalizacdo diferenciada.

2. Objetivos



2.1. Objetivo Geral

Este trabalho tem como principal objetivo apresewntiferentes maneiras de
representar os algoritmos de multiplicacdo e dovi€g também mostrar sugestdes de
atividades, utilizando diferentes materiais, comepgb quadriculado, milimetrado,
fichas coloridas, dinheirinhos, material douraddre outros.

2.2. Objetivos Especificos

Mostrar a importancia da Histéria da Matemética;

Reconhecer a importancia da Etnomatematica, apegglnos processos
de resolucédo dos algoritmos de diferentes povos;

Mostrar a importancia do estudo significativo daidhaética;

Analisar as ligacGes entre os diferentes campddadamatica;

Ressaltar a importancia do uso de materiais pedamgg jogos;

Analisar a estratégia e material adequados pamsiadhcao;

Promover uma reflexdo acerca das praticas pedaggtidizadas.

]
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3. Diferentes maneiras de aprender multiplicacao e disao

3.1. Multiplicagcéo por dobradura
Primeiramente sera mostrada que a origenpadavra é grega, j4 qudica em

grego é dobra. Entdo, a partir dai, etimologicameduplicar € dobrar o nimero
determinando 2 vezes o seu valor. Serd mostrado @scesso com uma regiao
guadrada originaria de uma folha de papel.

LI HE

1 2 4 8 16

O processo sera feito também para triplicar um manmnde uma folha sera
dobrada, formando 3 partes.

LB B

1 3 9
E assim, sucessivamente.

~ Ent&o, concluiu-se que multiplicar € “juntar”, sareanimero uma quantidade
definida de vezes (mdltiplos do nimero inicial).

3.2. Tabela de fatores

E mostrada uma tabela com os fatores e as cartagsegpando os produtos.
O objetivo € colocar as cartas corretamente néosadizacdo cartesiana.

01 (234|567 |8|9[10
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3.3. A importancia da visualizagdo geométrica nagperacoes aritmeéticas

Segundo Kamii (1990, p. 16) “a visdo de Piagetesabmatureza logico-

matematica do nimero esta em agudo contraste sisA@dos professores de
Matematica encontrada na maioria dos textos derivkttea Moderna.”

Piaget mostra que ha tipos de abstracdo (empirielexiva) e que eles se
diferenciam, mas que “ndo € possivel que um dass tile abstracdo exista sem a
presenca do outro.” (KAMII, 1990, p.17).

Tendo a Teoria de Piaget como base metodolégica @e@metria como
conteudo basico inicial deste trabalho, os contelamesentados seguem uma ldgica
embasada na construcdo do conhecimento atravésodositos primitivos: ponto, reta
e plano. E a partir destes, criam-se as relacfésscenteddos matematicos surgem.

3.4. Representacdo geométrica (area de figuras)
Além de mostrar a relacdo aritmética, a represéntgeométrica sera

constantemente enfatizada, associando o produtmedisias das dimensdes com
as areas de figuras formadas.

3.5. Area de regides quadradas e retangulares
O produto de dois fatores pode resultar na ardamydia.
Ex:3x4=12

3.6. Regra comutativa
A area de ambas (produto) as multiplicages é an@esiesmo
apos trocar a ordem (comutar) dos fatores.

Ex:2x3=3x2
6=6

3.7. Regra distributiva

Verifica-se que quando ha a multiplicagdo do ninpetas duas parcelas,
h& uma soma das &reas de duas regifes retangulares

Ex:2x(3+4)=2x3+2x4
2x 7 6 + 8
14 14

3 | 4

3.8. Elemento neutro



O 1 é elemento neutro da multiplicacéo, pois apgisaamultiplicacéo
nao se altera o valor do fator (produto)

Ex:1x3=3x1

i

3.9. Multiplicagao com fatores acima de 10

Para a resolucéo do algoritmo da multiplicacdoeserge utilizar a
decomposicao, pois facilita a visualizagdo da rgacao geométrica.

Sera enfatizada a importancia da decomposicéo @wognes na multiplicacao de
numeros com dois ou mais algarismos, para mostrarggando os algarismos de um
namero sdo multiplicados, dever-se-do ser consideras seus respectivos valores
posicionais com as suas corretas denominagfeanduitassim os vicios de linguagem
como “Vai um!”.

Ex:12x12=(10+2)x (10 +2) £00+20+20+4 =144

3.10. Multiplicac&o egipcia

O método dos egipcios é o da duplicacao, onde @raimultiplicador &
formado pela soma de poténcias de base 2, queusaida milhares de anos
depois como base da informatica, o sistema binario.

Ex: 19 x 12 = 228

1—-12

2— 24

4— 48

8 — 96

16— 192

Para formar 0 19, somam-se 0os numeros 16, 2 e -kofma dos resultados das
duplicacdes, resulta no produto.

3.11. Divisdo egipcia
E o processo inverso da multiplicacdo. Neste casee der duplicado o 19. E
depois devem ser procurados os multiplicadoresoggeéaram os numeros formadores
do dividendo.
Ex:228:19=12
1—-19
2— 38



4 — 76
8 — 152

~ Paraformar 0 228, somam-se os nimeros 152 e @§nEmeros que 0s
originaram sao o 8 e 0 4, cuja soma € 12. Estguboiente.

3.12. Multiplicag&o chinesa
O método chinés consiste em representar os numesasdo segmentos,
separando as ordens. Os fatores sao feitos pegodarnente, obtendo assim pontos de
interseccédo, que sdo os valores nas ordens, foomaprbduto.
Ex: 12 x 12 =144

3.13. Geodésia

E um método de resolugdo embasado na soma das ciaepsodutos
colocados em quadrados.

E Ele mostra geometricamente a distribuicdo dos islgas no
algoritmo.

3.14. Divisdo exata e nao-exata

S&o mostrados algoritmos diferentes para resolvesd@s exatas e ndo- exatas.
Além do método tradicional, sdo apresentados ctilm&tiva e o da decomposicéo.

Em todos os casos, é mostrada a importancia dveesmna divisdo utilizando
a légica de repartir em partes iguais, sendo sdia quantidade de conjuntos e
também utilizando o divisor como a quantidade éenehtos em cada grupo.

Tradicional: 150 12 Estimativa: 150 | 12 Decomposi¢cdol100 + 50412

30 12 30 10 4+ 2 8
6 6_+2 6 +4
12 12
3.15. A utilizacdo de materiais concretos nas aulas

Kamii (1990, p. 15) afirma que “a crianga progric@ construcdo do
conhecimento légico-matematico pela coordenacdo daacbes simples que
anteriormente ela criou entre os objetos.” E K4a®i90, p. 44) continua afirmando que
“[...] o objetivo mais importante dos educadoresase de colocar todos os tipos de
objetos, eventos e acdes em todas as espécidaghee”.

Baseado nestas afirmacdes percebe-se a import@mgieoporcionar aos alunos
momentos que eles terdo contato com situacOesedd@adas, como a utilizagcdo de
materiais concretos, para depois coordenar edtgHes, progredindo na construgédo do
conhecimento l6gico-matemaético.

Segundo a Teoria de Piaget a abstracdo de umadquage de um objeto, como
a cor de uma ficha, por exemplo, é consideradaatierera diferente da abstracdo do
namero. Segundo Kamii (1990, p. 15), para a al@bralas propriedades a partir de
objetos, Piaget usou o termo abstracao empirica. #Pabstracdo do nimero, ele usou o
termo abstracao reflexiva.



Para chegar a abstracao reflexiva e, conseqiente@eesolucao das operacdes
através das diferentes representagcfes, a utilizdedtes materiais pode ser uma
importante ferramenta para o ensino da Matemaética.

3.16. Materiais e jogos utilizados

Baseando-se em uma concepcao construtivista, @ipget e Kamii sdo
referéncias, sdo apresentados materiais didatipmgpse utilizados durante as aulas.

Os materiais sao: material dourado; tabuleiro matiem fichas planas das
unidades, dezenas e centenas; cartas das unidadesas e centenas. E 0s jogos sao:
Jogo do Produto e Avangando com o Resto.

3.17. Conclusao

Com o passar dos anos e com a mudanca de compottarde perfil e das
geracoes, e, consequentemente, dos alunos, fes#E uma mudanca de estratégia,
de abordagem e da metodologia do processo ensiroeéipagem da Matematica.
Foram escolhidos como temas de pesquisa os costel@multiplicacédo e divisdo, ja
gue estes sempre foram o0s mais exigidos pelosgsafes das séries iniciais e inicio
das séries iniciais.

Apods aplicar este trabalho nas 3éries da escola, foi verificada uma melhora
na aprendizagem dos alunos, pois estes comecai@moatras estratégias de resolucéo,
além da memorizacdo. Apds organizar com os alusa@ados e apresentar para outras
séries, verificou-se o interesse dos outros alenogntender as estratégias e repassa-las
aos amigos e familiares.
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Resumo:

Cada vez mais fala-se em alimentacéo saudavetai#atdela que o nosso corpo obtém
energia suficiente para enfrentarmos a agitacadiala-dia. Existem varios alimentos

gue nos fornecem essa energia, sdo eles: feijémg, anilho, legumes, frutas, entre

muitas outras, dos quais destacamos o milho. Arphlat, foram plantados varios graos

de milhos, observando dia ap6s dia seu crescimé&uendo as anotagcbes em uma
tabela. Partindo disto, destacamos a matematicavég dela pudemos graficar esses
dados, para em seguida observarmos a funcéo queseepa seu crescimento. A fungao
mais proxima que encontramos foi uma parabolae@m) ama funcdo do 2° grau, onde
estudamos sua definicdo, sua fungdo propriametde ab raizes da funcdo usando a
formula de Bhaskara, a altura maxima que o pé tieomatingiu e o tempo que demorou

a alcancar essa altura, usando o célculo do vétéidencdo. Em seguida, comparamos
os calculos com o grafico, obtendo bons resultaB@sa tornar nosso projeto mais
saboroso, fizemos uma deliciosa receita, comparasdealores da tabela nutricional

com a quantidade necessaria para o corpo.

Palavras-chavesparébola, funcdo, Bhaskara.

1. Introducao

Apresentaremos neste trabalho a histéria do mdbkdjpos, seu crescimento, a
representacdo da funcdo, o calculo da altura marirsau respectivo dia, além dos
nutrientes de uma bela receita. A partir destesogladecessitamos do auxilio da
matematica para verificacdo dos dados.

Muito comum nesta época do ano, o milho represemta importante fonte de
nutrientes, essenciais para o bom funcionamentorg@anismo humano. Abordaremos
como estdo distribuidos os carboidratos, as prseios lipidios em algumas receitas
gue tem componentes extraidos do milho.

2. Fundamentacao Teodrica

Nosso estudo baseia-se na importancia de umaibtengacao, e o milho € um
dos principais componentes do cardapio de quajugssoa.

O milho foi descoberto em ilhas préximas ao litaraxicano, ha mais de 7 mil
anos, a planta silvestre recebeu o nome de 'milbayigem indigena caribenha, com o
significado de 'sustento da vida'. Muito usado p&tcas, maias e astecas, o grao foi a
base da alimentacao das sociedades antigas eawdéisidades em grupo eram feitas
em funcao de seu plantio. Com o periodo de colgazao continente americano e as
grandes navegacoes, o alimento ganhou o mundtoense um dos primeiros itens de
cultura mundial, perdendo apenas para o trigoreoz.aO grao néo veio parar nas maos
dos brasileiros somente com a vinda dos europeu8rakil, o milho fazia parte do
dia-a-dia dos indios antes mesmo da chegada dosizadores, que aproveitavam



todas as partes do vegetal. Com a vinda dos p@segysurgiram novos pratos a base
de milho e seu consumo aumentou significativamévés, em 1950, por conta de uma
forte campanha favorecendo o trigo, o item perdpago entre os alimentos preferidos
da mesa brasileira e, hoje, tem um consumo abaismdmeros de locais como o
México e o Caribe. O milho é uma planta presentelmersos lugares do mundo e
usado tanto para a alimentacdo humana como pacalagdo de racdo animal. Apesar
de bastante conhecido na mesa brasileira, o deraapenas 5% de sua producao
direcionada para o consumo humano; a maior parfgava a alimentacao de animais
criados em grande escala. E rico em fibras, qu#aajua manter o intestino em forma,
além de ajudar na prevenc¢éo de doencgas do tratoigssstinal.

3. Desenvolvimento
Iniciamos nosso trabalho pesquisando quais os alos&ue fornecem energia
para 0 nosso corpo. Sao eles: feijao, arroz, milgumes, frutas, entre muitas outras,
dos quais destacamos o0 milho. Buscamos a pesauisiatdria do milho e seus tipos.
Em seguida, cada um plantou e cuidou do seu graalbde durante algum
tempo, acompanhando seu desenvolvimento, tirandwed&las dia apds dia e anotando
em uma tabela. Abaixo a tabela e seu respectiicgde setores.

Crescimento do Pé de Milho

Tempo (dias) Altura (cm)
1° 0
gz 8 Crescimento do Pé de Milho
40 0
° 9 Crescimento do gréo de milho
8° 13,5
90 17,5 80
10° 21 70 .
110 23 ” e
o 14 Obs.: Bichinhos — r/
14 g 50
comeram s /

= 40
15° 16 g /
16° 20 <
17° 27 20 /M\,,///

10
18° 30,5 /
o 0 e T # T # T w1 T T T T T T T

21 53,5
220 58,2 T S T T NPV
23° 61,5 Tempo (dias)
24° 64,3
25° 70 Fonte: Alunos do CETISA

Atraveés do grafico observamos que a funcao desdrggou proxima de uma
parabola, ou seja, uma funcdo do 2° grau. Entamodesos a funcéo escolhendo trés
pontos da tabela. S&o eles: A(7,9); B(10),LT(11, 23).

A funcao do 2° grau é escrita na formia ax® +bx+c.

Substituindo os pontos na funcgéo, temos:

A(7,9) 9=a(?)?*+b(7)+c=9=4%+7b+c

4% +7b+c=9

B(10,21)=21=a(0)?+b@0) +c= 21=100a+10+c



100a+1b+c=21
C(11,23)= 23=a@)’*+b@)+c=23=12=a+1b+c
12la+1b+c=23
Entdo, descobrimos trés equagdes colocando-asma fte sistemas de
49 +7b+c=9
equacgbes;100a+10b+c=21
12la+1b+c=23

Usando o método da substituicéo, temos:
A(79) = 4% +7b+c=9=c=-4%-7b+9

B(10,21) = 10Ca+1Cb+c=21=10Ca+1Cb-4%a-7b+9=21=
-3b+12
51

5la+3b=21-9=5la=-Bb+12=a=
++ Calculando o valor da incégnita b:

C@123 = 12la+1b+c=23= 12{%;12j+11b+(—49a—7b+9) =23=

M+l]b_4g{%;:12j—7b+9:23:>

51
_36211452+1]b+147b_588—7b+9 — 03
-363+1452+56Db+147 -588-357 + 459 _ 1173:>
51 51
-12b+1323=1173= -12=1173-1323=>
—-150

-12b=-150= b=—2:> b=125

++ Calculando o valor da incognita a:
_-3+12 __-3(125)+12 __-375+12 __-255
a=——— —DSa=——"’1"—"—Sa=—"— "——"—Sa=—-—
51 51
% Calculando o valor da incAgnita c:
c=-49-7b+9=c=-49-05)-7(125)+9=c=245-875+9=c=-54
Entdoa=-05, b=125 e c =-54.
Logo, encontramos a funcéo do crescimento do peilthe:
y =-05x* +125x —54
Usando a formula de Bhaskara, calculamos os vatla®saizes da funcéo, ou
seja, os valores de intersecc¢ao do eixo x comabpha.

Xz—bivw—4mlsz—@Z@iJ@Z@AﬂM—QQGSQ

=a=-05

=
2a 2(- 05)
-125+,/15625-108 -125+,/4825 ~125+ 695
X = = X= =S>XE =
-1 -1 -1
x'=—_12'5+ 6’95: X'= 2 5’55: X'= 555

n_—125-695 o —1945
X'=—/—— " x'=—""=

X'=1945
-1 -1



Isso significa quex'= 555 representa o tempo do pé de milho no “nascimento”
e X''=1945 representa o tempo do pé de milho na “morte”.

Para descobrir a altura maxima do pé de milho atgquampo demorou a atingir
essa altura, calculamos as coordenadas do védipardbola de duas formas. Sao elas:
% 1° Forma: eixo de simetria V(x, y)

XX :X:M:x_z—;:x 125

Substituindo o valor d& =125 na funcdo encontramos o respectivo valor de y:
y = -05x> +125x-54= y = -05(125)° +12 5(125) - 54 =
y= —0,5.(15625) +15625-54—= y =-78125+15625-54= y = 24125

% 2° Forma: Formula do vértice da parabﬁlav(—b —Aj
2a 4da
X =—_b:XV =L2’5:>Xv _125:xv =125 e
2a 2(-05) -1
y. =8 onge:A =P dac=a= (125)* - 4(- 05)(-54) =
' 4a A =15625-108=> A = 4825
_ —4825 _ —4825

Yv —mj Y, = =Y, :24,125
Logo, a altura méxima do pé de milho é de 24,12%® aemorou 12,5 dias para
atingir essa altura. Comparando com o gréfico pem®s que ha uma margem de erro.
Concluimos que os célculos estdo corretos, maedslas (altura e tempo) do pé de
milho apresentaram diferencas, pois medimos at@dedéslha maior da planta e ndo do
broto. Por isso, plantamos novamente outro gréuithe para futuras observacoes.
Para tornar mais saboroso nosso projeto, fizemodaligioso bolo de milho,
comparando os valores da tabela nutricional commeatifdade necesséria para o corpo.
Receita do bolo de milho
Ingredientes:
» 1 xicara(s) (cha) de milho verde
e 180 ml de leite
e 1 xicara (cha) de cbco ralado
» 1 colher(es) (sopa) de manteiga
* 1 lata(s) de leite condensado
e 1 colher(es) (sopa) de fermento quimico em pé
» 2 xicara(s) (chd) de farinha de trigo
Preparacao: Bata bem todos os ingredientes no liquidificadiloque a massa em
uma assadeira untada e enfarinhada. Asse em fardio f180°C), pré-aquecido.
Rendimento: 40 pedacos.

O calculo do gasto caldrico difere de uma pessoa patra, de acordo com 0
metabolismo de cada um, da genética, biotipo, mesporal, etc. Ele é calculado
atraveés de tabelas e equacbes especificas, enatiéios, utilizando condicdes e meio
ambiente padronizados.

Tabela: Ingredientes X Calorias

Ingredientes Calorias (kcal)
Milho verde 129
Coco 460

Manteiga 38



Leite condensado 1800

Fermento quimico em po 10
Farinha de trigo 750
Leite 150

Se uma pessoa comesse 0 bolo inteiro ultrapassaekr diario recomendado?
O que deveria fazer?

Total do bolo:129+ 460+ 38+1800+10+ 750+150= 3337kcal.

Se uma pessoa comesse 0 bolo inteiro estaria comdu® 337 kcal. Portanto a
resposta é sim, pois a quantidade de calorias oodas diariamente € de
aproximadamente 2 500 kcal.

E um pedaco desse bolo?

Total de cada pedac¢8337+40=383425 kcal.

N&o, pois 83,425 Kcal € menor do que 2 500 kcal.

Vocé sabe quantas calorias 0 seu corpo gastag@anarger?

Gastamos calorias em todas as nossas atividadesgdiaclusive para dormir!

O célculo é simplesQ = mcAt, onde:

* Q = quantidade de calorias (Kcal ou cal);

* m =massa do corpo (kg ou Q)

» ¢ = calor especifico (cal/g.°C): Corresponde a tjdade de calor
recebida ou cedida por 1 g da substancia que lew@aavariacéo de 1 °C
na temperatura do corpo em questdo. Esse valwo édi

(o]
aproximadamente,83 cal/gC
e At =variagao da temperatura (° C)
Exemplo: Qual é a quantidade de calorias gastamparpessoa com massa

corporea de 65 kg, realizando certa atividadedjsiade aariagio da temperatura do corpo
humano foi de aproximadamente 1°C?

Q =mcAt = Q=650000831= Q =5395@al ou Q =5395cal

Portanto, essa pessoa quase gastou as caloriasredas em um pedaco de
bolo.

4. Consideracdes Finais

Concluimos que o milho é muito importante na nosfimmentacdo. A
responsabilidade no cuidado de uma planta é funtdam@ois sé assim ela podera se
desenvolver, para mais tarde gerar os graos. Aldso,ddescobrimos a funcdo do
crescimento, onde através dela pudemos descaditirra maxima do pé de milho e seu
respectivo tempo usando o calculo do vértice daljpda. Percebemos que devemos ter
muito cuidado quando analisamos os dados, poigjgeralerro interferird muito na
teoria. Com o bolo de milho descobrimos a quanéddd calorias ingeridas e para
gastarmos essas calorias nada de preguica, é caocarpo para fazer qualquer
atividade fisica.
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Resumo

O trabalho visa apresentar o desenvolvimento dgeterdTum,Tum,Tum...
bateu!” realizado com 24 alunos, no ano de 2009dimseiplina de Mateméatica no
Colégio de Aplicacdo da Univali. Por meio de oredio da professora, discutiu-se a
importancia de conhecermos melhor nosso coraca@lagio dele com a qualidade de
vida. Nosso projeto procurou buscar as relacfes cpuepreenderam 0s conceitos
relacionados entre Ciéncias e a Matematica. Poo rdei pesquisa bibliografica,
palestras e raciocinio l6gico-matematico, estuana-fequéncia cardiaca, descobrindo
gue, quanto mais idade o sujeito possui, menomwrcardiaco, e que outros fatores
como o condicionamento fisico interferem neste rvalderificaram-se indices de
pressdo, o célculo do colesterol ruim e a relagiied com as doencas cardiacas.
Estudaram-se os tipos sanguineos de nossa turnb@egvou-se uma probabilidade
maior em termos mais receptores do que doadoremmgue. Por meio de enquete,
verificou-se que as pessoas ndo sabem agir enca&itude ataques cardiacos. Os
conceitos matematicos foram surgindo nas situggd@dsema do projeto e assim foram
analisados e comparados com dados ja existentés dienum contexto real.
Palavras-chave (trés): Projeto, coracéo, educagdenmatica.

Introducéo

Da necessidade de aprofundar os conhecimentos swboeracdo, nas
disciplinas de Ciéncias e Matemética, na 72 sétriu a op¢ao por desenvolver um
projeto para investigar este tema. Focamos nodbases sob a anatomia do coracéo
humano, o estudo da circulacdo sanguinea, da freguélo coracdo, das doencas e
formas de socorro deste 6rgao vital.

O coracdo € um trabalhador, € a bomba de nossaevigade, pelo seu
sofrimento, causar até morte. Assim, conhecendgounto sobre ele, pode-se cuidar
melhor da saude. Considera-se nossa pesquisa malesa oportunizar as pessoas
conhecer os indicadores da qualidade de vida dmrayganismo.

Algumas noticias de atletas que, em campo, sofresitaques cardiacos
fulminantes também foram pontos importantes parnateresse pelo estudo surgir.
Entender os limites do organismo também para a&laties fisicas é importante para
todos, especialmente para quem praticar esportes.

Levantaram-se muitos questionamentos direcionadosgaéncia cardiaca, a
pressdo sanguinea e ao colesterol ruim, e proagroesclarecer a importancia do
controle desses niveis para uma melhoria na quiglida vida.

O coracgéo e a frequéncia cardiaca



O coracéo se diferencia nos seres vivos. O desgmlcontorno de um coragéo
humano no papel tem a forma aproximada de um uwlan§omparando-se alguns tipos
de coracéo pelo célculo de area aproximada, peselee o coracdo humano € quatro
vezes menor do que o coracdo de boi e cinco veaes oo que o coracao de galinha.
Depois, medindo e comparando a massa, percebeweoquoracdo humano é
aproximadamente quatro vezes mais leve do queboide cinquenta e seis vezes mais
pesado do que o de galinha.

No ser humano, o sangue € bombeado pelo corac&sasoartérias
transportam nutrientes e oxigénio para todo o cerptele retiram os residuos, indo
primeiro para os pulmdes, onde recebe o oxigémilingna o gas carbbnico, voltando
depois para o coragdo. Assim, todo o combustivelodso organismo passa pelo nosso
coracao, ai verificamos a sua importancia.

O namero de vezes que o coracdo bate € o que carteucifamamos de pulso
ou frequéncia do coragéo. Essa batida impulsiosangue para todo n0sSso organismo.
A frequéncia dos batimentos cardiacos € contropedia sistema de conducéo elétrica
do coracao. Dele depende que o coracao se coetram 60 a 80 vezes por minuto e
gue mantenha um ritmo de acordo com a necessidadeydnismo.

E muito importante controlar a frequéncia cardi@2) durante os exercicios
para melhor o nivel de condicionamento do individumédo prejudicar a saude. A
frequéncia cardiaca maxima esta relacionada tandbilade da pessoa. Com o passar
dos anos, o numero de batimentos cardiacos maxanaiminuindo (cerca de 10
batimentos por minuto por década)frequéncia cardiaca pode ser medida por meio de
aparelhos chamados de frequencimetro. A frequ@&ac@iaca € medida em batimentos
por minuto abreviandtbpm”.

Quem nédo tem um frequencimetro pode medir a fram@érardiaca com as
maos. Basta colocar os dedos, indicador e médicartggia carétida na regido do
pescoco e contar as pulsacdes durante 10 segunihedtiplicar por 6 ou contar as
pulsacdes durante 15 segundos e multiplicar ppa# indicar os batimentos cardiacos
em 1 minuto. Se y=bpm, e x = batimentos por periagmos: x=10 segundos, entéo
para encontrar  f(x)=bpm fizemos f(x)=6.x para x=15 segundos, fizemos
f(x)=4.x

As férmulas mostradas acima representam funcdés grau. Numa fungéo do
primeiro grau, o crescimento e o decrescimentaidedo se da de forma proporcional,
formando gréficos lineares. Os batimentos por minu@io depender da medicéo
realizada e se o sujeito estad em repouso, em adiwifisica moderada ou intensa. E
importante observarmos o nivel de nossos batimentosntensidade do seu aumento
guando em repouso e atividade fisica.

“A Sua Frequéncia de Repouso pode ser utilizada camadndicador da
saude e da aptidéao fisica. Se esta for alta, pedeisia indicacdo de doenca ou baixo
condicionamento fisico. Se ela for baixa, seu nascardiaco é eficiente e bombeia
mais sangue com cada batimento. Isso pode ser umkagdo de um bom
condicionamento fisico e boa FC no repouso e nocéie” (http://www.cdof.com.br)

Niveis normais de batimentos por minuto indicanta pgade, que em adultos
seria de 60 a 80 batimentos por minuto (bpm), ez@menascido 140 a 160 bpm, em
crianca de 1 ano 110 a 130 bpm, em crianca de$%Mha 115 bpm, de 10 de anos 80 a
105 bpm.



Existem variagBes da FC quanto a posi¢cdo do cega, estado de animo,
fumantes e pessoas que ingerem bebidas. O nivadrakcionamento e as patologias
sdo itens que merecem atencdo em relacéo a fregu€ontudca frequéncia cardiaca
maxima nao € afetada por nenhum desses fatores.

Existem férmulas e tabelas para calcular de modoxapado a FC maxima.
Dependendo desse nivel de condicionamento, podersRixas de controle da FC,
segundo Fernandes (1999). A féormula mais utilizadix)= 220 — x, na qual f(x)= FC
maxima dada em bpm e x=idade em anos. Para algadadvel com 15 anos teriamos:

» Zona de controle de peso (60 a 70%) — 123 a ldgéatios cardiacos por
minuto.

» Zona aerdbica (70 a 80 %) — 143 a 164 batimentompuuto.

Ao tentar descobrir 70% da frequéncia maxima (F@&l)uma pessoa de 60
anos, pode-se usar a regra de trés, fazendo arpéopse 160 bpm equivalem a 100%,
guanto correspondem a70%? Pode-se também criaul&smou leis para as zonas de
atividades fisicas, estipuladas por Fernandes {1999 exemplo, para a intencdo de
controle de peso uma pessoa teria que estar nudltentre as funcodéx)=0,6(220-
x)a f(x)=0,7(220-x).

Para cada pessoa podemos aplicar a formula apias ateridade fisica para
saber em que zona de treinamento se encontra aapesse estd dentro de um nivel
normal de FC. Pacientes que sofrem de cardiomepatiando submetidos a esfor¢o
intenso, caso dos atletas, podem apresentar @lésrago ritmo dos batimentos, as
arritmias. Os impulsos elétricos que fazem o Oqéear se tornam desordenados e 0
coragao para.

Ao pesquisar a frequéncia de nossos colegas e paisurando verificar
alteracdes e frequéncias caracteristicas de id&lese seguinte trajetéria: mede-se a
FC em repouso, na caminhada e na corrida. Os @addabelas e graficos mostram que
nos adultos de nossa casa, a FC encontra-se dé®0@n, o que deveria ser de 60 a
80 bpm. Em especial, chama atencéo que as maesweatidentro da faixa indicada de
FC. A FC de nossos parentes em atividades de cadanhostra-se aumentada, o que é
normal, visto que a FC aumenta com a atividadeafidHiouve ainda um estudo com
todos os alunos da nossa sala, numa aula de EduE&gida. Apds 10 minutos de
caminhada, a média de 93,3 bpm numa idade médis @mos, 50% da turma ficou
entre 110 e 100 bpm.

E importante ressaltarmos quedutante o treinamento de qualquer
modalidade, tanto aerdbia quanto anaerébia, a fégia cardiaca sofre alteracdes,
sendo que na maioria das vezes ela tende a aumdatam alguns individuos isso
pode se tornar um risco para saudeois a frequéncia cardiaca pode subir
demasiadamente e colocar a pessoa em situacoedicad®s e até em risco de vida,
nos casos mais séridgLorete, 2009).

Na visita ao laboratorio de fisioterapia, verifiaaninformacdes especificas
sobre o teste de frequéncia cardiaca maxima ddéssgares do curso. Observou-se que
os calculos da formula pesquisada (220-idade) deramo no aparelho que nos foi
mostrado.

Doacao de sangue e tipos sanguineos

O o6rgado responsavel pelo controle de bolsas deusapgra doacdo dos
hospitais em Santa Catarina € o Hemosc. Descobrus em lItajai, ndo ha um banco
de sangue, tem um 6nibus que em torno de uma vem@® vem a cidade para fazer
coletas. Um de nossos colegas fez a visita ao Hereas Florianopolis, e trouxe mais
informacdes, divulgou e fez campanha para futupzsidres. Os tipos sanguineos em



nosso estado se distribuem de forma diferenciadaamos interessante perceber como
andava essa proporcdo em nossa sala e percebemasuios colegas ndo sabiam
dessa informacédo. Resolvemos visitar o laboratfgitiematologia da Univali, no qual
obtivemos informacdes sobre os tipos de sangue gusoum poderia ou nao doar para
o outro, aprendemos a fazer o exame em nds me§oos.0s resultados agrupados e
dispostos em gréficos, percebemos que as propodgdepo sanguineo em nossa sala
sdo bem préximas do que ocorre no estado, 70%edaogs tém tipo O ou A positivo.

Descobrimos também que existe uma forma de sabemesipadamente qual
nosso tipo sanguineo, que é pelo estudo das pliolaaleis. Fizemos o estudo sobre o
nosso tipo sanguineo descobrindo as possibilidades.

Alteracbes em niveis de pressdo e colesterol ruimeaerelagdo com os ataques
cardiacos

O funcionamento do coracdo pode ser prejudicadgpablemas no sistema
vascular, complica¢cdes que podem atingir difereateas, provocando doencas, muitas
vezes fatais.

A pressao arterial é considerada normal quando>anmanao ultrapassar a
130 e a minima for inferior a 85 milimetros de nieiw Pesquisamos o nivel de
pressdo arterial em nossa turma com ajuda de unellapade presséao digital
Percebemos que nosso grupo esta dentro de uma noédial de pressao arterial, mas
nos adultos pesquisados vimos que isto varia daobeistante, percebemos que as
influéncias dos fatores de risco (fumo, sedentarjsaca, idade,...) .

O colesterol total alto também agrava seriamentdseo de doencgas do
coracao. E preciso haver um equilibrio entre o bolesterol (HDL) e o colesterol ruim
(LDL), além de uma verificacdo nos triglicerided?(G). Descobrimos com um
meédico endocrinologista que se utilizarmos a foemabaixo poderemos verificar se as

propor¢cdes sao adequadas, visto que alguns exdéndsanem.

VLDL =LDL +HDL + %

Exemplo: Se o VLDL for de 255mg/dl, o HDL =73mg/dle os
triglicerideos=67 mg/dl, qual seria o LDL dessaspe® LDL=168 (aproximadamente
168 mg/dl, que é fora do limite desejavel).

Pesquisando em nossos pais o0 nivel de colestergelpemos que os homens
tém mais tendéncia a ter o colesterol alteradeezapor serem mais sedentarios e a
alimentacdo ser menos saudavel. E importante saBesobre as doengas, muitas das
guais, de modo especial as do coracdo, apengesdbidas quando a pessoa sofre um
enfarto, ou ataque cardiaco. Procuramos saber poaeriamos socorrer uma pessoa
gue tivesse passando por isso. Assim, um bombei® dar uma palestra e trouxe
muitas informacdes.

Segundo POWERS (2000) “o exercicio tem sido utlizaomo uma
intervengdo ndo-farmacoldgica em varios problenaés como a obesidade e a
hipertenséo leve, e como parte normal do tratanskmttiabetes e da doenca
coronariana.” (p. 300)

O bombeiro nos mostrou uma matematica curiosa sotampo de socorro € 0
sucesso da ressuscitacdo cardiaca. O grafico pantyze a chance de salvar uma
pessoa de ataque cardiaco reduz de 7 a 10% a d¢adt mue passa. No grafico de
funcdo do 1° grau, mostrado na palestra, fica f@@iteber que quanto mais tempo
demorarmos a ajudar, menor a chance de sucess@é&Es@a voltar a viver, por iSso
precisamos ser ageis e rapidos e se tivermos atgahecimento podemos ajudar.

Pesquisamos para verificar quantas pessoas denfesguisadas ja tinham
passado pela situacdo de uma pessoa ter um atagliaco em sua frente e a forma
como procederam para ajudar. Percebemos que aoreéagapessoas diante de um



ataque cardiaco, em sua maior parte, € chamar bdimmncontudo, pode ser crucial

para a sobrevivéncia da pessoa atendida algumdip@rocedimento, como VOS

(veja,ouca,sinta), que pode nos ajudar a ter algureacdes de ajuda até que o
bombeiro chegue. Assim aprendemos para sugeriragsandivulgacdo do projeto a
forma de socorro.

Consideracoes

O coracdo humano é um 0rgéo de extrema import@acegnosso organismo.
O sangue € bombeado pelo coragéo levando nutrierdegénio. Descobrimos muitas
relacbes matematicas que nos ajudaram a entenc@agdo, o sangue e as doencas
relacionadas.

No estudo sobre 0 nosso coracéo e relacdo de atgumis de controle para a
nossa qualidade de vida percebemos a importancieodtole da nossa frequéncia
cardiaca (FC), ndo podemos deixa-la variar denNossos parentes por terem mais
idade, possuem FC diferente de nds, e nés temaoad@ se comparado ao deles, na
caminhada. O condicionamento fisico interfere ng BCatleta em geral consegue
atingir a FC méxima. Atividades fisicas intensas rsdlitas vezes um risco para a hossa
saude, nem todas as pessoas podem praticar egeift$otos da mesma forma, existem
varios calculos e aparelhos para controlar a nessaOutros fatores também podem se
relacionar com a alteracdo da FC, sendo assimg SEl coracdo e procure ajuda
médica ao sentir o seu pulso fora do nivel de dade.

Existem quatro tipos sanguineos, a probabilidadermeos este ou aquele tipo
depende dos genes de nossos pais. E importanteamos nosso tipo sanguineo
para casos de transfusdo sanguinea e sermos dnakmyendo os critérios que o 6rgao
exige.

O controle da pressao arterial € importante. Ensandsrma temos pressao
dentro da normalidade, nos adultos pesquisadosaelka bastante. Existem tabelas de
limites para controle de frequéncia cardiaca, presaterial e colesterol em nosso
organismo. Devemos estar atentos a estes niveigptendermos melhor sobre a nossa
gualidade de vida e de doencas que poderemogerir a

O colesterol ruim virou o mal do século em func@o rebssa alimentacao
errada. Boa parte de pais e alunos nédo sabemsdizasssuem ou ndo o LDL alto. Por
meio de uma férmula matemética, os médicos montaia equacdo para determinar
valores desconhecidos nos exames de colesteigliegitideos.

As pessoas nao sabem, em sua maioria, como soatgu&m em caso de um
ataque cardiaco, ter esse conhecimento seria iamperdesde a nossa idade.

O projeto“Tum,Tum,Tum... bateu!”, nos fez aprender sobre nés mesmos,
explorando conceitos que envolvem o nosso coracalguns niveis importantes de
controle para saude.
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Resumo

O presente trabalho, que envolve conceitos algibecgeomeétricos abordados
nas seéries finais do Ensino Fundamental, tem comalidade analisar a forma
geométrica de algumas embalagens, verificando atigade de material utilizado na
sua confeccdo. Com esse propdsito, o projeto debenwse a partir da construcdo de
uma embalagem em forma de prisma retangular, usaa@oisso um retangulo de 20
cm por 30 cm, calculando o volume e a area de lsataitilizada. Analisando as
variaveis envolvidas e conservando o volume e araltconstruiu-se embalagens
explorando outras formas geométricas, a fim dergremouma caixa com menor medida
de superficie. Com isso, determinou-se as medidasotime e das superficies de
algumas embalagens mais comuns, para entdo comatita embalagem com uma area
ainda menor, mas mantendo o mesmo volume, de moeldogse pratica para o seu
manuseio e gerando assim menos impacto ambientgilizacdo de matéria-prima na
confecgdo dessas embalagens.

Palavras-chave Embalagens; Volume; Area.

1. Introducao

Buscando aplicacbes praticas de alguns conteudtesmaticos nas séries finais
do ensino fundamental, estabeleceu-se relacfes antmatematica e as embalagens.
Sendo que as embalagens tém uma importancia fumdanm® cotidiano, pois é ela
que ir4 dar protecao, gracga, beleza e outros thetosficios e qualidade ao produto.

Este trabalho relata os resultados de um projelicadlp em turmas de oitavas
séries, abordando diversos conceitos, como: func@epiacdes, medidas de
comprimento, de superficie e de volume e geomdeiao como principal objetivo:
Analisar a forma geométrica de algumas embalagathslando o volume e a area, e
assim perceber as variaveis envolvidas, e usansi®egiaacdes encontrar embalagens
gue conservam o volume e tem area reduzida.

2.0 volume méaximo de uma caixa

A partir de um retangulo 20 cm x 30 cm montou-seasa recortando quadrados
de mesmo tamanho dos quatro cantos.

Assim a area e o volume variam de acordo com o rthmalo quadrado
recortado:

Sendo x o lado do quadrado recortado, entdo o wldancaixa (V) esta em
funcdo do tamanho do lado do quadrado (x) de acmdoa equacao:

V = 600x — 100% + 4%



Analisando as caracteristicas dessa fungdo nocgrgfiercebeu-se o volume
maximo de acordo com a medida do lado do quadrgdque € de 4 cm.

Da mesma forma, sendo x o lado do quadrado reapréaddo a area da caixa
(A) esta em funcédo do tamanho lado do quadraddegg@cordo com a equacgao:

A = 600 — 4%
Sendo essa uma funcdo quadratica com a concavii@aidebaixo, percebeu-se
gue quanto maior o lado do quadrado, menor sergaada caixa.

3. O desenho geométrico nas embalagens

Apresentar-se-a o0 desenvolvimento geométrico deociipos de embalagens,
selecionadas a partir de suas formas geométriazess cgejam: caixa triangular,
guadrangular, hexagonal, cilindrica e estreladdggga@om o mesmo volume (V = 1000
cm’) e altura de 5 cm, analisando qual embalagem poemnor area das superficies.

3.1. Caixa de base triangular

Uma caixa com a forma de prisma de base triangudde ser confeccionada a
partir da construcdo de um triangulo equilater@nds régua e compasso. Para isso
utilizou-se a formula: V =1.v3/4 . h, e resolvendo a equacéo obtevé-se21,5cm.

Assim, deve-se desenhar um segmento de reta ABLS @m. Abrir o
compasso em 21,5 cm, tracar um arco, tendo comoocerponto A do segmento ja
tracado. Agora, ainda com 0 mesmo raio, tracar om @ndo como centro o ponto B,
interceptando o arco desenhado anteriormente, nawca ponto C. Ligar AC e BC,
obtendo um tridngulo equilatero.

A superficie das faces dessa caixa triangulanyindb a tampa & 829 cnf

3.2. Caixa de base quadrada

O volume do prisma de base quadrada pode ser adtcul
V = area da base . altura e assim obteve 14,14 cm e a superficie das faces dessa
caixa de base quadradalé780cnf

3.3. Caixa sextavada
A caixa com a forma hexagonal foi confeccionadaagimpda constru¢cdo do
hexagono (divisdo da circunferéncia em seis pagtess, ondelllado = raio).
Calculando o lado da base hexagonal, atravéérdaufa: V = (I*.+/3/4).6 .h,
onde: | (1 8,8 cm. E a superficie das faces dessa caixaveehta@ | 767,6 cm

3.4. Caixa cilindrica

E uma embalagem comum, em supermercado, utilizpdes acondicionar
alimentos ou para embalar presentes. Sua confesgdda a partir de uma base
cilindrica, entdo: V=urz2.h, onde: r1 8 cm. A superficie das faces dessa caixa ciliadric
é 752,8 cm

3.5. Caixa estrelada

Uma caixa com a forma de prisma de base estreladia ger confeccionada a
partir da construcdo de dois tridngulos equildtesobrepostos, usando régua e
compasso. Para isso € necessario calcular a mddidado do triangulo, usando a
formula:

V:Ez.\/? +_1.|2.\/§J .h




4 3 4
E assim: (] 18,6 cm e a superficie das faces dessa caixadagktré | 885,6 cm

4. Mudanca de embalagem

Vérias marcas de sabdo em po tiveram uma mudangmbalagem de 1kg:
passaram de um paralelepipedo “mais estreito emta um “mais largo e baixo”.

Fazendo o calculo do volume dos paralelepipedos dies embalagens
constatou-se que este era 0 mesmo. Porém o mesmucodeu com as medidas das
superficies. Como o0 novo formato permite o mellpoeeitamento da matéria-prima
usada nas embalagens e do espaco nos caminhfegagsportam o produto, a
companhia diminuiu em 15% o papel-cartdo usadmnteccéao das embalagens, assim,
a caixa atual utiliza menos material para ser cond@ada que a caixa antiga.

Considerando que a populacéo do Brasil seja apemdamente 180 milhdes de
habitantes e supondo que um terco dessa populagdome caixa de sabdo em pé por
més, isso resultaria numa economia de 1 068 48ferpapeldo por més.

Entdo, buscando uma possibilidade de conseguir aree ainda menor que a
caixa atual, mantendo o mesmo volume. Obteve-sa, ambalagem que forneceria o
valor minimo (um cubo), mas nao apropriada pararsgruseada; logo, as empresas
tém que fazer uma adaptacao entre 0 minimo matsor&t pratico.

Podemos, por tentativa, buscar a area superfidiainm, fixando em 7 cm a
medida lateral da base da caixa, que julgamos adecadb manuseio.

Considerando o volume da caixa igual a 1 928,3 denotando poc a outra
dimenséo da base e goa altura da caixa, temos: h=19285/7c

Pelos célculos, pode-se perceber que a area mgaraabtida para valores de
eh por volta de 16,5 cm. Para manter o volume préxdmd928,5 crf) escolhemos

c=h=16,6 cm, obtend¥ = 1 928,92 &\ = 1 015,92crh

Com essas medidas, em relacdo a caixa atual, Aaawvea economia mensal de
papel igual a: 24 480m

Da mesma forma, considerando uma embalagem de, legndida em
embalagem tetra park (longa vida), obteve suasrdifes e medidas de volume e de
superficies.

Determinando a altura (h) de uma embalagem comsmmeolume em funcao
da area da base quadrada (A), temos: V = 1000ecutiliza a menor area (A = 600
cn?), é um cubo com arestas de 10 cm. Porém, essdagimbanao seria apropriada
para se manuseada. Assim, fazendo uma adaptag&oacétea minima e o pratico,
fixamos em 7 cm a medida da lateral, medida pr@ca manuseio.

Considerando o volume da caixa igual a 1 008, @enotando poc a outra
dimenséo da base e goa altura da caixa, temos:

h =1 000/ 7c e substituindo o valorlidea expressao obtemos:

A = 14c + 2000+ 2000

C 7
Com essas expressdes pode-se construir uma talmdbos calculos, pode-se perceber
gue a area minima sera obtida para valoreseale por volta de 12 cm. Para manter o

volume préximo de 1000 cinescolhnemos = 12 cm e h = 11,9 cm obtendo
A=1015,92crh



5. Consideracgoes finais

Para se confeccionar artesanalmente uma embalagearsde necessario um
planejamento, uma estrutura montada para que lajadade de tamanho, cores,
formas e texturas.

Neste momento, o Desenho Geométrico entra com duregpecifica na
confecgédo de um objeto, por exemplo, uma caixanAlisso, por meio da Algebra e da
geometria, pode-se verificar a medida da superftige cada caixa. E mesmo
preservando o volume, constatou-se que a embalaggemecondmica é a cilindrica,
mas nem sempre é a recomendada, pois a forma gemnesdta relacionada, também,
ao material utilizado.

Portanto, o tema embalagem envolve o “mundo dacigiépois engloba areas
como tecnologia, industrias, comércio, matemapsaologia e arte. Tudo isto para que
haja um perfeito ajuste entre o criador e a cratentre a criatividade e o produto
inanimado, entre o0 pensar e 0 executar para,assitbdlar o mundo”.
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Resumo

Ao longo dos tempos, a Matemética foi sendo coitkdrie aperfeicoada,
organizada em teorias validas e utilizadas corstagite em nosso cotidiano. Ela
possui estreitas relagdes com outras ciénciashugeam nos fundamentos matematicos
explicacbes praticas para suas teorias. Dizemosagiatematica é a ciéncia das
ciéncias. Sua aprendizagem, na escola, é extrenauineportante e precisa acontecer
de forma interessante e prazerosa. Um dos recqusopossibilita isso € a utilizacdo de
jogos pedagdgicos. Eles ndo apenas divertem, masngeonhecimento, levando
motivacdo e interesse, bem como diminuindo bloguejoresentados por muitos de
nossos alunos. Depois de um breve histérico dosrasrinteiros, buscando vincular
teoria e pratica, serdo trabalhados jogos comoniiBgd”, “Amarelinha”, “Vai e vem”,
“Quanto é7?”, “Musica e competicdo X Cooperacdo’yodvendo operacdes com
nameros inteiros facilitando o entendimento e a preensao, principalmente por
agueles alunos com maiores dificuldades na aprageim.

Palavras chave Ludico; Aprendizagem; Jogos.

1.INTRODUCAO

Atualmente atuo como professora de 62 série na ERElI MANOEL
PHILIPPI, onde tenho verificado a dificuldade guguas alunos demonstram, nos
ultimos anos, ndo tendo entendimento e principalepen falta de compreensdo em
relacdo aos numeros inteiros e as principais ofjesaque envolvem tais nameros. A
utilizagdo dos jogos como recurso didatico postbid diminuicdo de bloqueios
apresentados por muitos dos nossos alunos, ostqguasn a Matematica e sentem-se
incapacitados para aprendé-la.

2. PROJETO “OS JOGOS E A MATEMATICA”

Através de exemplos praticos envolvendo temperasado bancéario e outros
fez-se a introducdo dos numeros inteiros, como grancontato com este novo
conjunto numeérico. Apresentou-se a historia doserdminteiros, sua utilizacdo e a
justificativa de sua criagéo. Atualmente, o sey ascada dia, vem sendo diversificado
e ampliado, exigindo, assim, conhecer suas reguegpicacao pratica das mesmas.



A dificuldade em visualizar as regras dos sinaigjm& constante nas aulas de
matematica. Na tentativa de facilitar esse enteadio) vé-se a necessidade de
introduzir os jogos, com o0 objetivo de fazer cone qus adolescentes gostem de
aprender essa disciplina, mudando a rotina daecksespertando o interesse do aluno
envolvido no processo ensino-aprendizagem.

3.0S JOGOS NA MATEMATICA

Os jogos podem ser utilizados para amadurecer pareo aluno, buscando
aprofundar os conhecimentos de contetdos ja tratba¢h Para a confec¢do dos jogos,
foram escolhidos materiais de facil acesso senéooguproprios alunos encarregaram-
se da confeccdo para posterior utilizacdo. Com Misa-se que eles facam a relagcao
destes com os conteludos trabalhados, obtendo aeens@o de conceitos importantes
da Matemética, antes dificeis de ser assimiladosopos.

A musica “Descobrindo sinais” fala das regras zdiias nas operacdes e da
necessidade da criacdo do conjunto dos numerosomtéd jogo do “Vai e vem”
possibilita, a cada jogada do dado, avancar oocedier, conforme o nimero obtido,
dependendo da cor em que chegar ser for clara@aversg for escura volta, reforgcando
a adicao e a subtracao.

Na atividade “Quanto €?” usam-se luvas verdes ipdiear positivo e vermelho
para o negativo. Sao utilizados para explorar géade a subtracdo, conforme o nimero
de dedos referente a cada cor que o participafteasoem cada jogada. As operagcdes
realizadas nesse jogo sao bastante naturais esapid

A tradicional “Amarelinha”, muito colorida, vem w@mente explorar e reforcar
as operacoes de adicdo e subtracdo, conforme ormwhedo com o lancamento do
dado que ter4 em suas faces numeros positivosagivesy o participante caminha para
frente e, se negativo, volta em direcdo ao inlOivencedor sera aquele que alcancar o
céu primeiro.

O “Doming” é elaborado com operacdes envolvendaegsas de divisdo e
multiplicacdo. O participante devera resolver miemtate a operacdo que estd em um
lado da pedra e juntar com o resultado correspaedgre estara em outra pedra.

Para finalizar, a atividade de “Competicdo X coap@o” além de reforcar a
adicdo algébrica com o preenchimento da tabela, demonstrar a importancia da
unido e cooperacao de um grupo na realizacao deativicade.

Seguem-se alguns exemplos dos jogos e atividades\ddvidas:

Descobrindo Sinais

Houve um momento na historia / Em que o homem goeci
De um novo tipo de numero / E outro conjunto criou

S&0 os numeros inteiros / Que servem para indicar
Temperatura e saldo / Quando eu perder ou ganhar.

/: Eu quero mais, eu quero mais € aprender.
NUmeros com sinais eu vou saber

Entro num jogo pra ganhar, positivo eu vou pensar.
Eu sou mais eu, eu sou mais eu. :/



Para operar com inteiros / Vamos associar

Aos numeros positivos / A idéia de ganhar

Para expressar uma divida / Ou quando algo eumperde
Aos inteiros negativos / Eu preciso recorrer.

Se tenho mais do que ganho / Sinal de mais euevou t
Ao somar divida com divida / Negativo vai ser.

Para o produto ou quociente / Vale a regra dosssina
Se diferente negativo / Positivo se iguais.

Amarelinha

Que tal aprender a fazer um jogo de tabuleiro gejan

Uma Otima opcdo de brincadeira para as criancasp M mesmo?
Para isso, vocé vai precisar de EVA de varias ctapss, cola quente e caixas de
papelao! Confira!

- Monte um cubo com duas caixas de papeldo. O degievera ser 3mm menor que o
primeiro para que eles se encaixem.

- Com EVA de diversas cores, fagca nimeros e coleosubo. Para que a brincadeira
nao fique tao facil, a dica do Peter Paiva € coloGaneros negativos em alguns lados.

- O tabuleiro sera uma espécie de amarelinha mad@ara fazé-la, use o lapis para
fazer o contorno das casinhas que irdo comporuwdiab. E importante que as casinhas
se encaixem, mas nao se preocupe em deixa-lasddish

- Cole os numeros e decore cada casinha com o HWAgito que preferir. A Gltima
casa sera o "céu".

Competicao versus Cooperacgéo

Para realizar esta dindmica o grupo deve ser dividin 4 equipes.

Cada equipe recebera duas tarjetas, uma com uahocéizul e outra com circulo
vermelho.

Em cada jogada deve ser levantada uma das tarjetas

Para contabilizar os pontos que cada equipe fazppada, é importante verificar as
tarjetas levantadas pelas quatro equipes. Os pdatoada tarjeta mudam devido as
demais tarjetas levantadas.

Vai — e —vem

Material:
« tabuleiro
+ fichas coloridas



» dado convencional

Participantes: grupos de 3 a 5 alunos.

Regras do jogo:

Todos iniciam o jogo com suas fichas coloridasleehfr de partida.
Cada jogador, na sua vez, lanca o dado.
No primeiro langamento, avanca o nimero de casafmrne 0s pontos obtidos.
Nos demais lancamentos das rodadas, se sua fiver @sima casa branca, o
jogador avancga tantas casas quantas indicam ogspaiotidos; caso esteja com a
ficha numa casa escura, devera recuar o nUmerasds de acordo com 0s pontos
obtidos.
Vencera o jogador que atingir a chegada exataneemferimeiro lugar, podendo
haver empate, se outros atingirem a chegada, naareslada. Caso obtenha em
sua jogada um valor superior ao necessario pargiraéi casa da chegada, devera
andar até a chegada e retornar 0 nimero de cdsas,ordo com o valor obtido no
dado.

4. ANALISE DO PROJETO

As mudancas na definicdo de objetivos para o erfsimdamental, na maneira
de conceber a aprendizagem, na interpretacdo e boedamem dos conteudos
matematicos implicam repensar as finalidades déagéa, sobre o que e como se
avaliam, num trabalho que inclui uma variedadeitlagdes de aprendizagem, como a
resolucdo de problemas, atividades escritas ingésde em grupo.

As formas de avaliacdo devem contemplar também@sacoes, justificativas
e argumentagdes orais e, principalmente, o comperteo do aluno na realizacdo das
atividades envolvendo jogos.

Dever ser avaliado o préprio resultado dos jogosgnchimento das tabelas e o
desenvolvimento de cada etapa, o envolvimento nfecgéo e participacdo na hora de
jogar, ja que elas revelam aspectos do raciocimg muitas vezes, néo ficam evidentes
nas avaliacOes escritas.

5.CONCLUSAO

Vygotsky afirma que através do brinquedo a criaagg@nde a agir numa esfera
cognitivista, sendo livre para determinar suas padpacdes. Segundo ele, o brinquedo
estimula a curiosidade e a autoconfianca, propeacido desenvolvimento da
linguagem, do pensamento, da concentracdo e dgéated uso de jogos e curiosidades
no ensino da Matematica tem o objetivo de fazer qomn os participantes passem a
aprender, gostando da disciplina e, com isso, d@esamdo novas técnicas e
habilidades, levando ao entendimento com interesse principalmente, com
entendimento.

Segundo os PCN'’s, um aspecto bastante relevastpgos € o desafio genuino
gue eles provocam no aluno, que gera interessazermpiPor isso, € importante que 0s
jogos facam parte da cultura escolar. Além dissayés dos jogos, 0s alunos passam a
compreender e a utilizar convencdes e regras g@® smpregadas no processo de
ensino e aprendizagem.

Os jogos podem ser utilizados para introduzir,curecer contetdos e preparar
o aluno para aprofundar os itens ja trabalhadosteies utiliza-los ndo como



instrumentos recreativos na aprendizagem, mas daniitadores, colaborando para
trabalhar os blogueios que os alunos apresentamyetmdo a alguns conteudos
matematicos ( Borin, 1996).

Ao jogar, os alunos séo levados a exercitar sabsidades mentais e a buscar
os melhores resultados para vencer obstaculosnéadias e criados no dia-a-dia da sala
de aula. Assim, o trabalho com jogos matematicodliauno direcionamento de
algumas situacdes que favorecem a construgcdo deeciomento dentro de cada tema
trabalhado na referida disciplina, levando em atersicdo os resultados, a avaliacdo e
as consequéncias dessas acoes.
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Resumo: Pesos e Medidas

Escolhemos este tema porque pesos e medidas m&Hentes em muitas
atividades do nosso cotidiano, sendo assim, indspeis. Essas medidas séo
constituidas por unidades basicas: metro, litrauiéograma. Antigamente, o homem
media mesmo antes falar, comparando uma coisa cbra, asava partes do proprio
corpo: o comprimento do pé, a largura da mao, o,degalmo e a passada. Utilizavam
uma vara ou bastdo. Isso acabou gerando muitodeprab, devido a falta de um
padrédo para determinar quantidades de produtosl1®#f, foi criado na Francga, o
Sistema Métrico Decimal, sendo substituido maidetgrelo Sistema Internacional de
Unidades.

Podemos perceber que todas as unidades de mediddilsdadas diariamente
em nossa vida: seja na alimentacéo, nos produtbgime e limpeza, no combustivel,
na quantidade de queijo e presunto que compramesaderia, enfim pesos e medidas
estao ligadas a muitas atividades humanas.

Palavras-chave: pesos, medidas, unidades.

RESUMO ESTENDIDO

Justificativa: Nés escolhemos este tema pesos e medidas postiiee gresentes em
praticamente quase todas as atividades do nosstianot sendo indispensaveis e
porque também envolvem a matematica. Estudarento8sasnidades basicas que séo o
metro, o litro e o quilograma.

Apresentaremos as grandezas de pesos e mamkdgaisando sua origem, e 0
sistema de medidas. Descreveremos comprimentq,\@eane e massa, apresentando
seus multiplos e submudltiplos. Mostraremos as wg@gaacionais comparando-as com
as internacionais. Exemplificaremos através derdigjuobjetos e comprovaremos que
existem massas iguais com volumes diferentes.

S&o objetivos explorados nesta pesquisa:

- Pesquisar a origem histérica dos pesos e medidas

- Estudar o sistema internacional de unidades.

- Explicar as grandezas de pesos e medidas.

- Descrever comprimento,volume e massa.

- Apresentar os multiplos e submultiplos.

- Comparar unidades nacionais e internacionais.

- Expor objetos e figuras para exemplificar pesasedidas.

- Demonstrar que a massa pode ser igual e o vgbhahe ser diferente.



Metodologia utilizada nesta pesquisapesquisas bibliograficas e pesquisas virtuais. O
trabalho sera apresentado através de cartazesirggawbjetos, materiais relacionado
ao tema e através de explicagcéo oral.

Conteudo Pesquisado:

Origem dos pesos e medidas

Na antiguidade o homem comecou a medir provavebrguendo ainda nem se
falava, pois poderia medir ou comparar um peixe oatro, para saber, qual o maior ou
o0 menor. Também seria do seu conhecimento que enta guantidade de alimento
saciava sua fome. Eram maneiras intuitivas de medir

A partir do momento em que 0 homem passou a vivegrelipos, a necessidade
de medir aumentava ainda mais. As maneiras com@ameab grandezas eram bastante
simples: usavam partes do proprio corpo, como cpcomento do pé, a largura da mao
ou a grossura do dedo, o palmo e a passada. Mahzainda uma vara ou um bastéo.

Com o passar do tempo 0 homem comecgou a exigiidagegadroes, que
fossem as mesmas em qualquer lugar.

Hoje os processos de medidas sdo mais complexios, @e satisfazerem as
necessidades do homem e da tecnologia.

Sistema de unidades

Por muito tempo o homem usou medidas imprecisasiocgalmo, pé,
polegada, braca, covado. Isso acabou gerando mpiitddemas, principalmente no
comeércio, devido a falta de um padréo para detemgnantidades de produtos.

Em 1790, a Assembléia Constituinte Francesa smlicd Academia de
Ciéncias de Paris um anteprojeto relativo a um nsigtema de pesos e medidas.
Delegou a tarefa a uma comisséo de cientistasnfissdo resolveu de principio, que a
unidade fundamental do novo sistema fosse tiradante medida do globo terrestre.
Essa medida pdde-se estabelecer a base do nosmmasigjue foi designado por
METRO.

Pode-se dizer que foi criado na Franca o SistemariddéDecimal Este
sistema adotou, inicialmente, trés unidades basleasiedidas: O Metro, o Litro e o
Quilograma.

Mais tarde o sistema métrico decimal acabou senbstituido pelo Sistema
Internacional de Unidad€Sl), mais complexo e sofisticado.

Existem varias grandezas no sistema internacipoaém neste projeto vamos
destacar somente as trés unidades basicas, quesaprimento, Volume e a massa.

Comprimento (Metro)

Dentro do Sistema Métrico Decimal, a unidade de imed grandeza
comprimento foi denominada metro e definida comaéaima milionésima parte da
guarta parte do meridiano terrestre" (dividiu-secamprimento do meridiano por
40.000.000). Para materializar o metro, constraiusia barra de platina de secgao
retangular, com 25,3mm de espessura e com 1m dericoemto de lado a lado.

O metro é a unidade fundamental das medidas derguemgo. Seu simbolo é
m.

A palavra metro vem do gregeétronque significa “o que mede”.

Os multiplos do metro sdo para medir as grandstrdiias, enquanto 0s
submultiplos para pequenas distancias. O decanetiectémetro e o quilometro sdo



multiplos do metro. O km é o mais usado, geralm@at@ medir grandes distancias
como de ruas, terrenos e estradas. O decimetrentbmetro e o milimetro sdo os
submultiplos do metro. Os mais comuns sdo o cetrmeeo milimetro, usados para
medir pequenos comprimentos e espessuras e addisi@Eessoas.

O metro, seus multiplos e submultiplos se medem génos instrumentos
como, por exemplo: escala métrica, trena, réguquip®etro, micrometro e outros
instrumentos.

Paquimetro:
O paquimetro é um instrumento de precisdo quees@ara medir

comprimentos, espessuras, diametros, profundidades outros. Paquimetro vem do
grego paqu (espessuras) eetro (medida). E uma régua metélica sob a qual esta
montada uma segunda haste, que pode deslizar s&dua. Ele é construido de aco
inoxidavel temperado e sua escala fixa (régua) p&hoero de divisdes da escala movel
(Vernier ou N6nio).

O risco do zero da a leitura em milimetros. Qoandrisco do zero ndo
coincidir com o risco de cima temos que procurdroorsco que coincida com a escala
principal.

Unidades Internacionais

O pé, a polegada, a milha e a jarda sdo unsdadie pertencentes ao sistema meétrico
decimal, sdo utilizadas em paises de lingua inglesdemos observar as igualdades
abaixo:

Pé .o, 30,48 cm
Polegada..................... 2,54 cm
NE= 1o - 91,44 cm
Milha Terrestre .......... 1.609 m
Milha Maritima.......... 1.852 m
Temos entao:

I o1 2 polegadas
ljarda....ccccoovneennnnnnn. 3 pés

Medida de Area (Metro Quadrado — m?):

Area é a medida de uma superficie. A unidadedonehtal das medidas de
superficie € o metro quadrado cujo simbolo é mi&ro quadrado é a medida de
superficie que corresponde a area de um quadradondenetro de lado. Pode ser
definida como quantidade de espaco bidimensiorda. dslas dimensdes multiplicadas
entre si.

Exemplo da area de uma casa: 6,50 m x 3,00 m 9 185

Volume

Volume de um objeto € a medida do espaco que @ipao A unidade
fundamental das medidas de volume é o metro cupi®. Sao trés dimensdes
multiplicadas entre si.



Metro Cubico é o volume de um cubo que tem um médraresta. Pode ser
definida como quantidade de espaco tridimensidsab trés dimensdes multiplicadas
entre si.

Dessas unidades, as mais usadas sao:

m3: Metro cubico, usado para medir grandes volumeseRemplo, uma carga
de areia.

dm3: Decimetro cubico, equivalente a um litro, usad@pnedir volumes de um
recipiente, como o de uma garrafa, por exemplo.

cm3 Centimetro cubico, usado para medir pequenosnasu como o de uma
ampola de injecé&o.

Volume de um cilindro

Para sabermos o volume de agua que cabe dentrmal@rtra precisamos fazer
alguns célculos matematicos.
Primeiramente precisamos de algumas informagfeso:cdtiura da jarra,

diametro, raio (o raio € a metade do diametro) ()IT). O 7Té uma constante

matematica. Apds estas informacdes multiplica-s#fitma com o R2 com 07T , que
resulta no volume em M3 que cabe dentro desta. jRaea descobrirmos a capacidade
em litros € s6 multiplicar o resultado por 1000rque é a quantidade de litros que
cabem em metro cubico.

Medidas de capacidade — litro (L) :

O litro é a unidade fundamental das medidas daci@dade. Seu simbolo € L.

A unidade de medir a grandeza volume, no SistemaiddéDecimal, foi
chamada de litro e definida como "o volume de uncirdetro cubico”.
O litro permanece como uma das unidades em usmcBinentretanto recomenda-se a
utilizacdo da nova unidade de volume definida comuetro cubico.

Além do litro, a unidade de medida mais utilizado mililitro. O volume
também pode ser considerado em Litros (L), temasocfazer uma comparacao entre
1dm3 =1L ou seja 1m3 = 1000 L.

Medida de Massa — quilograma (kg)

A unidade fundamental para medir a madsaum corpo € o grama. O
quilograma € o multiplo do grama mais usado. Ogn@lna € o submultiplo mais usado.

Para grandes quantidades de massa, usa-se a togekdorresponde a 1000
guilogramas. Alguns casos usam-se a arroba paea pegado que corresponde a 15
quilogramas.

O quilograma é definido para medir a grandeza ma3sguilograma passou a
ser a "massa de um decimetro cubico de agua nataeta@a de maior massa especifica,
ou seja, a 4,44°C".

Para materializa-lo foi construido um cilindro datipa iridiada, com diametro
e altura iguais a 39 milimetros.

Podemos provar que o volume de um corpo pode $eredie com massas
iguais. Para tanto faremos uma comparacdo de utogcama de chumbo e um
guilograma de salgadinho.



Conclusao:

Com esta pesquisa pode-se concluir que desdeio imfmmem media coisa e
objetos comparando um com outro. E que com o passatempos 0 homem sentiu a
necessidade de buscar novas formas e métodos patlia enpesar. Nesta pesquisa
conhecemos as trés unidades basicas que sao oimamia, a massa e o volume. E que
estas medidas sao conhecidas e usadas em todo.mundo

Podemos concluir que em todos os momentos da ndgaseja casa, no
trabalho, na loja, mercado ou padaria estaremosc@mato com as unidades de
medidas. Elas se tornaram essenciais e indispesspam todo ser humano e nos
acompanham diariamente.
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Resumo:

Com o propdsito de desenvolver o raciocinio l6gecoritico dos alunos, no ano de
2009, as Professoras do Componente Curricular deenvidica do Grupo Escolar
Municipal Horizonte Nucleo Il desenvolveram comrala de 73s séries 0 projeto
“MATEMATICA DO CONSUMIDOR INTELIGENTE”, envolvendo Matematica
Financeira e Estatistica. Este trabalho foi inscni& Feira Regional de Matematica e
classificado para a XXV Feira Catarinense na mdddke Matematica Aplicada e/ou
Inter - Relagdo com Outras Disciplinas; sendo imdiic para a | Feira Nacional de
Matematica em 2010. O trabalho teve como prindiioalhar a Economia, conceito de
fundamental importancia na sociedade moderna datiafa. Partindo da importancia
gue a Matematica exerce e demonstrando conhecimsigfaificativos para despertar a
reflexdo sobre a renda familiar, inicialmente fiosmuma pesquisa bibliografica, em
revistas e na internet; em seguida, realizamospgsquisa de campo no comércio e nas
familias de nossos alunos. Efetuamos andlises erflefuss de promocgdes, calculos
sobre compra a vista e a prazo, sendo apresentadeultado através de calculos,
tabelas e graficos.

Palavras Chave: Matematica, Consumidor, Inteligente

1. Introducao

Entendemos que a Matematica, torna-se essencral @aconstrucdo da
cidadania. Sendo conhecimento produzido nas difesesociedades, no intuito de
atender as necessidades da humanidade. Levandmmsiteracdo o conhecimento
adquirido dos educandos, os quais gostam de seguoiodismo, influenciados pela
midia e pela prépria sociedade, as professorayvanain e orientaram as 72s séries para
o desenvolvimento do projeto seguindo principiosevgiticos.

Teve como objetivo a importancia que a Matemagcaua influéncia na
sociedade. Aborda uma situagcao relevante no quefesee ao consumismo mundial,
pois as pessoas adquirem mercadorias muitas vermesnscessidade, sem estar de
acordo com sua renda familiar.

2. Matematica do consumidor inteligente
2.1 Oferta e procura

O consumo ligado ao capitalismo, proporcionado petacorréncia no
comeércio, pelos descontos e promocgdes, principdénguando nas estacdes, dias que
antecedem comemorativas (Exemplo: natal, dia da@snd#a das criangas) e outros.

Precisamos ter cuidado com promocdes e descomtimpras pela internet, para
nao sermos enganados. Refletir sobre a necessttademprar e a qualidade dos
produtos, porque as estratégias do mercado saelbboradas.

Ha vérias opcdes de pagamento, mas o crediario aftesnativa quando



precisamos de algo no exato momento e ndo tembeithn mas ele geralmente vem
acompanhado de juros, podendo o preco final, icdobro do valor do produto.

Stephen Kanitz escreveu na Revista Veja de mar@d02, quando se compra a
prazo, paga-se por custos adicionais, além dos.j@omprando a vista, uma série de
despesas se torna desnecesséria, barateando daypstaluto.

A organizacao financeira é necessaria, pois evibhl@mas. Se o orcamento
familiar esta comprometido e acontecer alguma Giinignesperada, as quais as pessoas
precisem gastar além do que tem ou néo recebemarso final do més, esta pessoa
nao conseguira pagar o que deve, passando pag@asiaonstrangedoras. Pode intervir
também na saude, devido ao estresse, pois poderder @ crédito e ficar com o CPF
registrado no SPC, SERASA ou outro.

Tudo isso causa prejuizos para todos o0s setoresod@mia. Utilizamos das
idéias de Denisiav publicado no site www.artigos@ntom.br em 30/09/2009; o
endividamento pode originar implicacdes sociaisieghdgicas importantes, como a
marginalizacao e a excluséo social, discussdomadida perturbacdes da saude fisica e
mental das familias endividadas.

Precisamos ter planejamento, ver ha necessidadenderar, fazer pesquisas de
preco e pedir desconto. Stephen Kanitz publicolRedista Veja de 13 de marco de
2002, a questdo nunca esta entre comprar e naor@mompas entre receber a
mercadoria ja. Nao sdo 0s pobres que compram a,péaa compra a prazo que 0s
deixa mais pobres.

Constantemente vemos lancamentos de marcas e model®ms nos mais
diversos produtos do mercado, geralmente, com amagefuncdes. Nem sempre temos
necessidade e dinheiro para comprar, mas vemo$3)08migos ou na televisdo
pessoas, usando ou mostrando algo novo, para anbarpamoda com ténis de marca,
roupas, MP4, celular, dentre outros produtos agsobse impulso comprando.

Lucila Soares escreveu na Revista Veja de 26 dé @¢r2006, que as lojas
travam guerra para emprestar dinheiro e dar maditor A razdo é simples. O
consumidor brasileiro paga juros de mais de 100%nace nem percebe.

A vista € a melhor opcdo de pagamento, pois dessamafmonseguimos
descontos. Arazo € a outra opcdo, nem sempre a melhor, pgepaémente pagamos
juros altos.

Independente, da condi¢cdo de pagamento devemos:

» Fazer pesquisa de preco;

* Pedir desconto;

e Evitar prazos longos;

* Na&o pagar juros, caso seja necessario o minimavebss

A concorréncia entre as lojas, que favorece o cuitkr; Na compra a prazo

verificamos:

» Ofertas tentadoras;

» Variedades de opcédo pagamento (Ex.: cheques padafatcarnés, cartdo de
credito, etc.).

* O cliente muitas vezes faz suas condi¢Oes de pagangeralmente o vendedor
da loja aceita a opcao para nao deixar de vender.

2.2 Entrevista

Segundo os vendedores entrevistados na compréadséis atribuidos descontos
gue variam dependendo do produto e da concorrénéedto o possivel para ndo perder
o cliente. Geralmente em final de estacfes, daiasagtecedem dias comemorativos
séo feito promogdes, descontos e prazos tentadmm®sy objetivo de atrair o cliente.



Na compra a prazo, é cobrado juros, cada lojasteantaxa, o qual depende do
numero de parcelas e da opcdo de pagamento, chesyt&y de crédito, carne ou
outros. Geralmente os clientes acham facil o credifois podem parcelar em varias
vezes, na maioria com parcelas de baixo valor. #opedem para fazer o calculo da
diferenca do valor a vista e do prazo.

Verificou-se que 0s mesmos produtos, na maioris. Ezes com funcdes
parecidas variam o preco, dependendo da loja prdasocoes.

2.3 1PI

Em 2009 e 2010 tivemos a reducao do IPI em algrodupos, devido a Crise Mundial.
Com o objetivo de conter a crise, 0 governo arregathenos tentando controlar o
desemprego e contribuindo para as empresas cosggmavendendo, evitando a
inadimpléncia, entre outras vantagens.

2.4 Planejamento financeiro mensal:
Utilizando o orcamento familiar, se torna mais lfacbrganizacao financeira.
Cada regido tem uma realidade, varia a renda asteggnecessarios.
Na pesquisa realizada com as 25 familias de nedsogs podemos observar
gue a populacéo gasta tudo ou mais do que recebe.
1. Quantas pessoas compdem sua familia?
2. Quantas pessoas tém renda fixa?
3. Qual a renda mensal da familia?
4. Gastos necessarios mensalmente (Preencher tabela).
Desenvolvimento da atividade:

e Orcamento familiar;
* Coleta de dados;

* Média;

e Tabelas;

* Porcentagem,;
» Grafico

Média dos resultados obtidos:

Familia de 4 pessoas( 2 adultos e 2 criancgas)
Renda (os adultos trabalhando) = R$ 1700,00

Gastos R$ %
Alimentacao 400,00 23 %
Moradia: Aluguel, agua, luz telefone, géas, e outros 350,00 20 %
Saude (médico, remédios) OBS. A maioria utiliz&wigo 100,00 6 %
publico de saude.
Financiamento (ex. carro, casa), cartdo de créalit@utros. 400,00 23 %
Transporte: Combustivel, manutencéo, licenciamento, 150,00 9%
seguro e outros.
Educacao(Ex. revista, livros, internet, cursospsaédade 50,00 3%
e outros) OBS. A maioria estuda em escola pubtiga,tem
o habito de assinar jornais e fazer cursos.
Gastos pessoais: vestuario, lazer e outros. 200,00 12 %
Imposto: IPTU, INSS, Imposto de renda e outros. 0®0, 3 %
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2.5 Andlise em panfletos:

Foi trabalhado no desenvolvimento das atividades
e Coleta de dados;
» Diferenca a vista e a prazo;
* Porcentagem;

e Juros;
* Tabelas;
* Graficos.

A Vista R$ 149,00
A Prazo 01 + 24 parcelas de R$ 11,60 = R$ 290,00
OBS: 290,00 — 149,00 = 141,00 (juros)

100 mPa 149 100%

ey I — 141 x

] Economizando 12 meses x R$ 12,00 = R$ 144,00
[BAVISTA mA PRAZO | (podemos pagar a vista e ganhar desconto).

b) CASA
Pessoa Fisica
Valor do Imével = R$ 50 000,00
Renda bruta= R$ 1 800,00
Valor do financiamento: R$ 25 000,00
=== Taxas a vista (seguro e tarifas): R$ 290,43
12 prestacao: R$ 526,62

ne, R$ Total
parcelas | prestacao

01 526,61 6 319,32
13 496,71 5 960,52
25 466,81 5061,72
37 436,92 5 243,04
49 407,02 4 884,24

Poupanca 0,00 0%
Total 1700,00 100 %
ORCAMENTO FAMILIAR ORCAMENTO FAMILIAR




61 377,12 4 525,44

4=

Casa Residencial

72 359,47 4 313,64
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Total a pagar R$ 36 847,92 — R$ 25 000,00 = R$4T19R2 ( juros)
(Apesar dos juros, pode ser mais vantagem finaadasa prépria do que pagar
aluguel).

c) GELADEIRA:

™ A vista R$ 1 089,00
. Aprazo0+ 17 = R$ 89,60
Total= R$ 1 523,20
OBS: 1 523,20 — 1 089,00 = 434,00 ( juros)

1089 100%

o 434 X

Economizando 12 meses x R$ 90,00 = R$1080,00
(podemos pagar a vista e ganhar desconto).

Com estas analises percebemos que é melhor ecargrara comprar. Esses
séo trés, dos exemplos, desenvolvidos no projeto.

2.6 Inadimpléncia:
Pesquisa sobre inadimpléncia no Brasil-SPC e usoetjue

Causas da inadimplénCia 1997 2002 20(0 Demonstrativo das causas da

Ficou desempregado 37% 47% 539 Inadimpléncia

Alguém da familia ficou 2% 3% 3% | [69% I e———

desempregado 50% I o Algumdafamiiatico

Doenga na familia 3% 6% 4% [40% B b

Descontrole do gasto 22%  15% 100/430% - 8 Descontrole 4o gasto

Queda da renda 16% 2% 4% |20% A = Ouedada renda

Ter sido avalista emprestou nome - 14%  1490% | I:I I o rer w0 avaticta

Outros 20% | 13% | 12% | 0% - o oprestounome
1997 2002 2007

3. Consideracgdes finais:

As influéncias da midia as varias opcdes de pagamentos incitam a fatslide
compra, pois as lojas fazem o possivel para atsirclientes. Mas precisamos
planejamento financeiro, refletir se realmente ternessidade de comprar o produto,
fazer pesquisa de pregos, aproveitar as promogédasae pagar juros.

NoOs gostamos de seguir as tendéncias, muitas gemesondicdes financeiras,
nos enganamos com o valor baixo das parcelas enoptpor efetuar o parcelamento
sem calcular os juros, que muitas vezes chegad08# do valor do produto.



O orcamento familiar e a analise das facilidadesrédito sdo fundamentais
para a vida, e para um consumidor inteligente.
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RESUMO

O grande desafio deste projeto foi encontrar mgiespermitissem desenvolver
nos alunos da 72 série da escola Municipal Dr. Viasa Filho, algumas competéncias
cognitivas como: pensar criativamente, tomar desisdsolucionar problemas,
aprendendo a raciocinar de forma autbnoma. Todas eallicadores sabemos que
“ensinar matematica” é uma arte que depende acentudb, da relagdo professor-
aluno-conhecimento. Portanto a fabricacdo de deedgados constituiu um excelente
recurso didatico, levando o aluno a desempenhampapel ativo na construgdo do
conhecimento. O desenvolvimento do projeto aconoteca referida escola, com
apresentacao, socializagdo, exposicdo dialogadsquiga de precos, compra dos
ingredientes, oficinas para fabricacdo dos docsslgados, aonde os alunos, fazendo
uso dos instrumentos de medidas de capacidade samalsservavam as formas,
mediam, pesavam, definiam conceitos matematicogjana uso dos célculos
demonstrando prazer pela aprendizagem.

PALAVRA CHAVE: Arte Culinaria; Geometria; Medidas.



1. INTRODUCAO

A matematica esta presente em praticamente tuelo@girodeia, com maior ou
menor complexidade. Perceber isso é compreendendara nossa volta e poder atuar
nele. Os contetudos devem ter relevancia socigbjgamdo conhecimentos basicos
essenciais para qualquer cidadao contar, medmlea) resolver problemas reconhecer
formulas, compreender as idéias, saber trataf@srincdes, etc. precisam estar
articulados entre si e conectados com outras deasnhecimento.

Precisamos formar individuos completos dotadasodgpeténcias e habilidades,
capazes de aprender e convencidos da necessidagerticoar continuamente seus
conhecimentos. Nesta perspectiva, ensinar e aprdtatematica deverdo ser muito
mais do que reconhecer simbolos, manejar formutéizar regras e técnicas, resolver
problemas modelo e calculos padronizados. E, salwénterpretar, construir
ferramentas conceituais, criar significados, seliwal-se para perceber os problemas,
tanto quanto saber equaciona-los ou resolvé-l@n bty em consideracdo os conteudos
conceituais, procedimentais atitudinais que promoae capacidades motoras, de
equilibrio, de autonomia pessoal, de relacao iet=pal e de insercdo social.

Pensando nisso foi elaborado uma proposta ddhitabade a matematica esta
presente na “Arte Culinaria”, mostrando a neces&idie saber contar, comparar,
medir, calcular, resolver problemas, construiraééyias, comprovar e justificar
resultados, argumentar logicamente, conhecer fogeasétricas, organizar, analisar e
interpretar criticamente as informacgfes sentindoajMatematica esta presente em
praticamente tudo o que nos rodeia, com maior awmemplexibilidade,
compreendendo o mundo a nossa volta e podendoretigaem casa, na rua, nas varias
profissdes, na cidade, no campo, nas varias calt@raer humano necessita, contar,
calcular, comparar, medir, localizar, represergtr., e o faz informalmente, a sua
maneira, como base em parametros de seu contextecsdtural. E preciso que esse
saber informal, cultural, se incorpore, ao trabattadematico escolar diminuindo a
distancia entre a Matematica da escola e a Mateandai vida.

2. DESENVOLVIMENTO

Sabemos que Teorizar a realidade é mais facil ddransformar estas teorias
em praticas aplicaveis. Partindo deste contextddeenvolvido o projeto A Arte de
Aprender Matematica, a fim de tornar mais claraasgconceitos abstratos, se
representados apenas com a utilizacdo de formwdtematicas, como medir, pesar,
calcular, reconhecer formulas geométricas, medjulds, etc.

O projeto foi idealizado pela prof®. Everalda Ga#jo, tendo como atores
principais os alunos da 72 série do turno matwta&scola Municipal Dr. Luis Viana
Filho, na cidade de Senhor do Bonfim, Ba, com gsisées etapas:

Etapa 1: Dindmica de apresentacao e socializacdo, expodigiimada sobre a
importancia e utilidade das receitas dos docefyadas a serem utilizados no decorrer
do projeto;

Etapa 2: Divisdo dos alunos em grupos para pesquisa degkss ingredientes a
serem utilizados nas receitas dos doces e salgatdosco supermercados da cidade.



Etapa 3: De posse da pesquisa de precos na sala de aata ébetuados os calculos,
fazendo comparacdes dos precos e escolhendo orae wador para realizacao das
compras os alunos dividiram entre si o valor tdtd ingredientes, ficando estipulado x
valor para cada um.

Etapa 4: De posse dos ingredientes as sextas-feiras, faalimadas as oficinas,
momentos de prazer e descontracéo, onde os afamesdo uso dos instrumentos de
medidas de capacidade e de massa (balanca, vagittthedas, assadeiras, bacias, rolo
para estirar massa, tampa de recipientes, et®@redram as formas geométricas,
mediram, pesaram, fracionaram, definiram os coos@itatematicos e fizeram uso dos
calculos demonstrando prazer pela aprendizagenmmatita. Passando a ver a
Matematica como uma maneira de pensar, COmo unegso@m permanente evolucao
(n&o sendo algo pronto e acabado que apenas dessisgdado), e sentindo que
realmente esta presente em praticamente tudo gu®deia.

Etapa 5: Concluida a receita do dia os alunos retornavamgsa de aula e de posse
das receitas discutiam o que realmente tinham dplede conteido matematico,
concluindo sempre com as fracdes, dividindo enepaguais o prato do dia para o
deguste de todos os componentes.

Etapa 6: Concluindo as oficinas aconteceu no dia 12 de hidwe de 2009 a
culminancia do projeto, com uma Feira de matematicBscola Municipal Dr. Luis
Viana Filho, com exposicéo, explanacéo oral e dagée dos doces e salgados, com a
participacdo da comunidade escolar, pais e visisant

Etapa 7: O resultado dos oficinas de "Arte Culinéria" éaposto na IV Feira Baiana de
matematica, realizada na cidade de Jacobina, Bdiarll de novembro, de 2009, onde
os alunos foram agraciados com o Troféu Destadgu@ieados para participarem da |
Feira nacional de Matematica, que sera realizad&ddke junho a 02 julho de 2010, na
cidade de Blumenau, Santa Catarina.

3. ARTE CULINARIA TAMBEM E MATEMATICA

Todos nés educadores, sabemos que "Ensinar matalrétuma arte que
depende acima de tudo, da relacdo professor-alumoecimento. Assim esse projeto
foi elaborado procurando auxilia-lo a vencer egsmafio somando-se ao trabalho
realizado no cotidiano da sala de aula, que a ggofa, a partir de sua criatividade,
passou a dar vida aos conteudos trabalhados, (asedécapacidade e de massa, as
operacdes fundamentais fracbes, geometria plagpeeial, espaco, tempo, etc.),
envolvendo os alunos na aventura de "Aprender nédiesti com Arte Culinaria,
apontando caminhos a serem percorridos, dandon evifia ao estudo da Matematica,
estimulando os alunos a pensarem criativamentgridmndecisdes, solucionando
problemas e aprendendo a raciocinar de maneira@ut reconhecendo as medidas
de capacidade e de massa, simbolos, manejandol@§tmtilizando regras e técnicas,
resolvendo problemas, sobretudo interpretandoticondo ferramentas e criando
significado.

As receitas fabricadas e expostas foram as segusathorro quente de forno,
pizza, pao de liquidificador, sequilhos de maradogdo delicia, cebolinha, pasteis
doce, bolo da banana, torta prestigio e bomborasitdeem po.



As sugestdes presentes nesse projeto auxiliapofessora na criagdo de um
ambiente motivador e propicio ao bom desenvolvimdas aulas de matematica
fazendo com que os alunos confiantes, sentissemp@tancia e aplicabilidade dos
conteudos propostos.

4. ANALISE DO PROJETO

Analisando os principais resultados obtidos pedgepo a Arte de Aprender
matematica, em relato do publico envolvido, vedéigque os avancgos conquistados
indicam que, para o aluno aprender matematica apmfisado, € fundamental
trabalhar as idéias, os conceitos matematicodivdmente, antes da simbologia, antes
da linguagem matematica. Por exemplo: pesquisgopyeomparar valores, medir,
pesar, aprendendo por compreenséo, atribuinddisapio ao que aprende. Para isso,
deve saber o porqué das coisas e ndao simplesmensairar procedimentos e regras.
N&o basta dizer que o quilograma ou quilo; masg@esa serve para medir a massa de
um corpo que 1kg. = 1000 gramas, que medida deneohu capacidade, o litro é uma
unidade de medida de volume ou capacidade. Pana wo&tme menores que o litro,
pode-se usar o mililitro, que 1ml = 1000ml. = (notacao fracionaria) ou
=1ml = 0,001I (notac&o cientifica). E preciso psuta compreensio
saber porgue isso ocorre, com situacdes problem#ogue isso possivel por exemplo
os alunos observaram que seis maracujas médi@spordem a 1'm quilo, se eles
precisassem de 3 mara( 5 1S, seria a metade dec®giasponde 1 ietade de um quilo
de maracuja (500 grami & Um quilo custou R$ 1/5@ie quilo « © :as R$ 0,75. A
relagé@o entre o nUmero de maracujas gastos (4., =—!_ | 2 maracuja que corresponde
a um quilo poderia também ser expressa pela ..., 1200 is sextos) que € equivalente
a .nao basta o aluno calcular mecanicamemtalgoritmos os conteudos
matematicos, é necessario que compreenda comicigitf sentindo que é importante
saber aquilo para sua vida em sociedade ou quetelntn trabalhado lhe sera util para
entender o mundo em que vive.

Para que o aluno veja a matematica como um asstihgopratico e possa
apreciar o seu poder. Precisa perceber que elares&@nte em praticamente tudo e é
aplicada para resolver problemas do mudo realendat uma grande variedade de
fendmenos, considerando mais o processo do quedatprda aprendizagem —
“aprender a aprender” mais do que levar em costateglos prontos e acabados. Os
alunos sao pessoas ativas que observam, constromtificam e relacionam ideais,
interagindo com outros alunos e outras pessoasntateriais diversos e com o mundo
fisico. O professor precisa criar um ambiente daude construcdo e de descoberta e
encorajar os alunos a explorar, desenvolver, favdmpoteses, testar, discutir e aplicar
idélas matematicas. As salas de aula deveriafresgadeiras salas-ambientes de
matematica, equipadas com grande diversidade deimatinstrucionais que
favorecessem a curiosidade e a aprendizagem matamat

5. Conclusao

A tonica deste trabalho foi ajudar o aluno a comstdesenvolver e aplicar
conceito e procedimentos matematicos, sempre cemgeado e atribuindo significado
ao que esta fazendo, evitando a simples memorizagéxcanizacdo, sendo 0s
conteudos trabalhados com situagcfes da sua vivéncgue a Matematica esta
presente de modo marcante, mostrando que a geanmgtneros, operagoes e



grandezas com suas medidas séo eixos fundameataiagrendizagem matematica.
Todo enfoque metodoldgico deste projeto foi fetho eio de manipulagéo,
formulacao e resolucéo de questbes propostasxBompto: para fazer uma pizza de
gueijo e presunto tamanho familia, sdo necessasiggguintes ingredientes: 1 kg de
farinha de trigo, 600ml de 4gua morna, 1 colhecalé de sal, 1 colher de café de
acucar, 100ml de azeite ou 6leo, 300g de fermearia péo, 200g. de queijo mussarela,
200g de presunto, 150g. extrato de tomate.

a) Reescreva a receita, adequando as quantidasi@sydedientes para fazer 8 pizzas;
b) Qual o diametro da assadeira que vai ser usadaagsar cada uma pizza?

c) Com R$ 8,25 compram-se 0s ingredientes parapizna.

Para fazer 8 pizzas quanto vamos gastar?

Portanto a prioridade deste projeto é a constrdg&mnhecimento pelo fazer e
pensar do aluno, exercendo a professora o pageatititadora, orientadora,
estimuladora e incentivadora da aprendizagem. [gar lde “ensinar”, no sentido
tradicionalmente entendido, a professora passtanaslado dos alunos, ajudando-os a
pensar a descobrir e a usar caminhos e estratégasificadas para o conhecimento
matematico. Ha um provérbio chinés que diz:

“Eu 0Ugo e eu esqueco
Eu vejo e eu lembro
Eu faco e eu aprendo”.
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Resumo

O origami € uma palavra japonesa conhecida conmtz ala dobrar papel. O projeto surgiu
da preocupacao de tornar os conceitos basicosomaegea mais acessiveis, aproveitando a
motivacdo dos alunos para o desenvolvimento dedatles com a dobradura, na sala
informatizada. Como a geometria esta presente oot@dos de 52 a 82 série, todos 0s
alunos estiveram envolvidos neste processo. Asemas atividades ocorreram em 2008,
com o Clube de Ciéncias e Matematica e os trabaihesmm sequéncia em 2009, com os
demais alunos, ambos do turno matutino. Os objetfevam: construir e reconstruir
conceitos geométricos, desenvolvendo a coordenacdora fina, identificar poligonos e
seus elementos, construir a idéia de area e peointetbalhar a nocéo de &lgebra, dentre
outros. Foram escolhidos os origamis de animaMiddea beleza da fauna e porque foi
desenvolvido nas aulas de Ciéncias. De forma luthcgpromovido um ensino e um
aprendizado de qualidade.

Palavras Chave:Origami; Geometria; Atividade ludica.
2 INTRODUCAO

1 origami é a arte japonesa de dobrar o papel. Geraérparte-se de um pedaco
de papel quadrado, onde as faces podem ser ouenéoreks diferentes, prosseguindo
sem cortar o papel. O uso do origami proporcionaapoio ao aprendizado nas areas de
estudos sociais, artes, ciéncias, meio ambientatennatica. O trabalho manual com
dobraduras estimula as habilidades motoras, e izmfat desenvolvimento da
organizacdo, sequéncia das atividades, memoriziggE@assos e coordenacdo motora
fina dos alunos.

A geometria pertence a uma das mais antigas cg&nkiara Pavanello (1993,
p.16) o trabalho realizado com a Geometria “[odlgp favorecer a analise de fatos e de
relacdes, o estabelecimento de ligacdes entreeetesleducéo, a partir dai, de novos
fatos e de novas relacdes”.

Os objetivos do projeto foram: construir e recanstconceitos geométricos
desenvolvendo a coordenacdo motora; desenharrprater formas planas através do
origami, observar situacfes que propiciam a idéigwulgulo, identificar poligonos e
nomea-los, manipular instrumentos de medicdo, Hmabaem grupo, vivenciar
atividades ludicas usando os origamis de animaigeometria.

2. MATERIAIS E METODOS

O projeto “A geometria dos origamis de animais” fesdnvolvido inicialmente em
2008, com os alunos do Clube de Ciéncias e Matean&m 2009, todos os alunos



de 52 a 82 série, do periodo matutino foram endosyie o trabalho foi feito nas aulas
de Ciéncias da Escola Basica Municipal Almirantendadaré, em Blumenau, Santa
Catarina.

Os origamis de animais foram obtidos atravésOdigami Club (2009) e das
Revistas Dobraduras (2008) e Divirta-se com Origa@006). As atividades
matematicas estiveram baseadas em Regb (2003) e Génova (1994).

As nocgles bésicas de geometria como ponto, véntta, segmento de reta,
plano, tipos de retas (paralelas, concorrentegpepdiculares), angulos (reto, agudo e
obtuso, complementares e suplementares), tiposiateulos (equilatero, isdsceles e
escaleno) foram abordados com todos os alunos,ntéura montagem e o0
desenvolvimento dos origamis.

O uso da régua para delimitar as medidas dos pigpé@isportante no inicio dos
trabalhos.

Foi utilizado o Laboratério de Informatica da es¢qara obter os diagramas e a
animacao do sit®rigami Clubpara formar os origamis de animais mais complexos.

3. OS ORIGAMIS DE ANIMAIS NO ENSINO DA MATEMATICA
3.1Montagem das figuras geométricas a partir das dobi@duras

A partir de um quadrado (Fig. 1), foi possivel fornagroutras figuras, com
pequenas dobraduras. Esta etapa foi essencialopegaonhecimento do que é um
losango (Fig. 2), um retangulo (Fig. 3), um tridlagirig. 4), um trapézio (Fig. 5) e um
paralelogramo (Fig. 6), para os alunos das 5%ér&#s.

Apo6s a montagem das figuras geométricas, foi reddia sua identificagdo nos
origamis de animais (Fig. 7).

Figura 1 d}ado Figura 2. Lostamo Figura 3 Retalo "

Figura 4. Triangulo " Figufé ‘5'."'I'ré'1p\('ézio
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Figura 7. Origami de peixe, borboleta e cachorro.

Figura 6. Paralelogramo
3.2 Calculo de area

Os alunos da 72 série aprenderam a calcular ted@®as, através da explicagdo das
férmulas. Para isso foi feito um origami de pepaa exercitar os célculos



aprendidos. Para Giovareti al. (1994) a area € um namero real, que representa a
medida de uma superficie.

3.3. As fracOes e 0s origamis

E quadrado pode ser dividido em partes iguais, esuégem as fracdes (Fig. 8).

Y Y. 116

Figura 8. Fracdes
Com apenas uma dobra, pode-se dividir o quadradduas partes iguais, ou quatro
partes, ou oito partes e ainda 16 partes, quantémmanho do papel permitir. Com um
inteiro, e com as partes dobradas, foi possivahansos alunos da 52 série, as fracdes
equivalentes, a adicao de fragbes e a sua singgi#c

Fracéo equivalente Adicéo de fracédo Simplificagéo de fragéo
1=1+1 1 =2 1+ 1+1+ 1=4 16:4 = 44 =1=1
2 2 2 4 4 4 4 4 16:4 4:4 1

3.4 Demonstracao de férmulas

Através das dobraduras, foram demonstrados algemenmas. O primeiro
teorema selecionado foi feito com a 82 série, sigoificado é ‘a soma dos angulos
internos de um triangulo € de 180°'. Foi recortado triangulo, identificado os seus
vértices, e feito as dobras (Fig. 9). Para daricointade foi usado o transferidor para
achar os angulos em um origami de borboleta.

C C

120°

180°

30° 30° A
B AB C=A=E

Figura 9. Soma dos angulos internos do triangulo

A demonstracdo do segundo teorema, o de Pitagorden foi realizada com a
82 série (Fig.10).

Figura 10. Teorema de Pitagoras
Fonte: Regoet al (2003).

Para entender o teorema de Pitagoras, degegdir a linha de raciocinio
abaixo:



A area do quadrado KLMN @& + b)2
A area de um dos quatro triangulozé . b

A area do quadrado WXYZ &

Area (KLMN) = Area (WXYZ) + 4 . Area (NXW)

Entdo:@a+b)* =c° +4. (% a. b)

Isto é:a2 + 2ab + b2 = c2 + 2abou a2 + b2 = 02, gue € o Teorema de Pitagoras.

3.5 A algebra e os origamis

Com a dobra de um quadrado, em um retangulo, faraadas duas situacdes-
problemas com a 72 série, usando a algebra noc@alarea e do perimetro da figura (Fig.
11).

Figura 11. Retangulo usado para calcular a arepegimetro

Area da Fig.11 Perimetro da Fig.11
A=Db.c¢ P=b+a+b+sa
A=3a a P=3a+a+3a+a
A:3a£ P =8a
Sea=35cm, enta Sea=35cm, enta

5 5 =8.35=28
A=3a =3. (3,5? = 36,75 cm A =8acm

Através da dobra de um quadrado em nove partedefoonstrado um produto
notavel, e depois feito o célculo de area e peron(€ig. 12).

Figura 12. Quadrado usado 'éré calcular a argaeemetro.

Area da Fig.12
A=I 2
A=(a+Dh)

A=a +2ab+b2

Sea=1cmeb=2cm, entéo:A%aZab+b2=
A=1° +212+7F =9cnf

Perimetro da Fig.12

P=l+Il+[+]
P=(a+b)+(a+b)+(@+b)+(@a+hb)=4.(ath)
Sea=1cmeb=2cm, entdo:
P=4.(a+b)=4.(1+2)=12cm

3.5. Os animais



assunto de animais € abordado na 62 série, segsnummtetdos programaticos de
Ciéncias.

Dentro do aspecto dos origamis, foi organizada cadkeia alimentar e enfatizados os
habitos de vida de determinados animais, como geipgéssaros, gatos e cachorros. Os
animais também foram enquadrados em suas categaxasdmicas (reino, filo, classe,
ordem, familia, género e espécie).

Nas Ciéncias, o uso dos origamis de animais, d@spepreocupacdo com 0 meio
ambiente, através da reciclagem de revistas, mregbapéis de embrulho, que podem ser as
matérias-prima para as dobraduras.

4.CONCLUSAO

O trabalho desenvolvido de forma ludica desperta materesse dos alunos, por isso
percebe-se que é necessario que sejam feitasaadddque favorecam a observacédo, a
manipulacéo e a exploracdo de diferentes objessémacomo os origamis (GUIMARAE&
al., 2006).

Com o uso dos origamis de animais foi possivelwhseliversas aplicacoes
pedagdgicas no ensino da geometria, tornando amatta concreta e divertida.

Na medida em que atividades diferentes sdo prapwdas aos alunos, a educacao
torna-se um instrumento que 0s capacita, tornasdoidaddos atuantes. Fendbmenos e
principios podem ser compreendidos desta maneiggrizando o aprendizado, o
desenvolvimento do raciocinio, e a interpretacdorelidade. A matematica ajuda o
individuo a compreender melhor as situacdes, quasi@s sdo vivenciadas na pratica.
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A MATEMATICA VAI AS TERMAS

Expositores:Julia Gabriella Surdi Cavalheiro, Jaqueline Moré&lez e Luana Cristina
Ramos da Rosa

Orientador: ligo de Borba

Categoria: Ensino Fundamental

Modalidade: Matemética Aplicada/Inter-Relagdo com outras Digtis

Instituicdo: Escola Municipal Amélia Poletto Hepp

Cidade: Piratuba/SC

Resumo

Trabalhar a matematica de forma integrada e apljcdelsperta no aluno uma valorizacao
da disciplina. Pensando nisso, acredita-se serxttenga relevancia desenvolver um
projeto aplicando conteddos de matematica em utnacéio real. Partindo disto, € que
surgiu a ideia de desenvolver um projeto, utilizaad Termas ja que a mesma € de grande
importancia econdmica para 0 municipio e para amaaflos nossos alunos, que possuem
pessoas ligadas a familia, trabalhando nas Termasempresas ligadas direta ou
indiretamente. Sendo assim, desenvolvemos o préfetonatematica vai as Termas”
utilizando a empresa como instrumento de ensin@nairagem. Para comecar eles
pesquisaram a histéria das Termas e realizarama wism o intuito de coletar dados, e na
sequencia, em sala, realizar céalculos, aplicanddeddos matematicos em uma situacao
real. Em seguida trabalhou-se com problemas envdtvas Termas, utilizando conteudos
trabalhados. O projeto foi realizado no Ensino Rnmental. O projeto provou que 0s
alunos tém condi¢cbes de aplicar em seu cotidiancgitws que 0S mesmos aprendem na
escola. A producao e participacao dos alunos atamdas expectativas.

Palavras chave:Termas; aprendizagem; conteudos matematicos.

. INTRODUCAO

Todos estdo em contato com o conhecimento, e catunes ndo é diferente, mas
a escola tem a funcédo de transmiti-los de formiere@tizada. A aprendizagem escolar
nunca deve partir do zero e sim precedida pelassidpie o aluno ja construiu acerca dos
objetos que busca conhecer.

Para o professor efetuar a mediagéo entre o conbet do aluno e o da escola, é
importante que ele utilize a realidade do prophima, mesmo assim, muitas vezes surgem
questbes como: Por que aprender isto? Para que is¢o? Onde utilizar isto? Partindo
deste pressuposto, é que surgiu a ideia de desenwlaplicar um projeto utilizando-se
das TERMAS de Piratuba ja que a mesma é de grangertdncia econdémica para o
municipio e, além disso, a maioria dos nossos alpessuem pessoas ligadas a familia,
como irmaos, tios ou até mesmo os proprios paigrgbalnam nas TERMAS ou empresas
ligadas direta ou indiretamente ao turismo das TBBMcomo hotéis, restaurantes,
mercados, lojas e outros. Sendo assim, desenvelrewprojeto “A Matematica vai as
Termas” que utiliza a Companhia Hidromineral dafipa como instrumento de ensino
aprendizagem.

. PROJETO “A MATEMATICA VAI AS TERMAS”

O projeto A Matematica vai as Termas, realizado osralunos da 62 série, 72 série
e 82 série do Ensino fundamental da Escola MuriBipeessora Amélia Poletto Hepp de



Piratuba Santa Catarina. Tem como objetivo princpéicar os conteidos matematicos,
trabalhados em sala de aula, em uma situacdo cdos deais. E importante mencionar
que trabalharam no projeto, alunos e professontad®r, com apoio da dire¢cao da escola,
secretaria Municipal de Educacgao e da diretorial@asias, liberando o acesso dos alunos
para realizar a coleta de dados e fornecendo isfpdes quando necessario. Sendo que as
principais etapas foram:

Etapa 1. Apresentado o projeto para as turmagpinrge a primeira parte com os alunos
sendo orientados a fazer uma pesquisa em livrosaig) sites e nas Termas com 0
objetivo de montar um histérico da mesma, desdesaaberta da agua até parque atual.

Etapa 2: Os alunos pesquisam sobre a agua e oefgj@tiarani que € o maior manancial
de agua doce subterraneo transfronteirico do mundo.

Etapa 3: Os alunos organizados em grupo e oriesifaglo professor realizaram uma visita
as Termas coletando dados como, medidas das @Esgrego de ingressos, niumero de
turistas que frequentam as Termas, entre outrosloPDaestes que serd utilizado
posteriormente para trabalhar em sala de aula.

Etapa 4: Os alunos, organizados em grupos, prodpeanlemas utilizando dados
coletados na visita realizada anteriormente nasagr

Etapa 5: A analise dos problemas montados foizaddi em sala de aula pelo professor
com a turma para possiveis alteracbes, quando s&imese para que todos os alunos
tenham conhecimento das questdes formuladas.

. A MATEMATICA VAI AS TERMAS

Como foi mencionado, o projeto comegou com umaypsagonde 0s alunos montaram
o historico das Termas.

Tudo comecou em 1964 quando a PETROBRAS, pesquispatiéleo em terras
catarinenses, veio explora-lo nas margens do Ri@eilxe e, nas proximidades de Piratuba
perfurou um poco que atingiu 2.271,30m, encontramuolencol de aguas sulfurosas, a
674 metros de profundidade, em torno do qual swrddalneario de Aguas Termais.

A Companhia Hidromineral de Piratuba, conhecida @dermas de Piratuba e que
explora as aguas termais, é uma Sociedade AnénamAacdnomia Mista — criada em
marco de 1975 por autorizacdo do Governo do Esfalo,Decreto Estadual N°. 696, de
27/07/74. Foi modificada pelo Decreto Estadual1837 de 19/05/97, onde o Governador
Paulo Afonso Evangelista Vieira, municipalizou-ay @irtude da transferéncia para o
Municipio de Piratuba, das acbes de propriedad&siado de Santa Catarina, as quais
representavam 73,79% do Capital Social da empi@seegistro de transferéncia foi
efetuado em 26 de Junho do mesmo ano. Seu Capital Stual é de R$ 8763810,00.
Regido por Leis e Estatuto. Tem como objetivo raala exploracdo e aproveitamento de
jazidas minerais, de modo patrticular jazidas deagguinerais, neste Estado, bem como,
sua industrializacao, turismo, lazer e demaiscdies afins. (Estatuto da Companhia).

Atualmente, segundo o Engenheiro de Minas, Sr. M2neickmann, as caracteristicas
gerais construtivas do pogo termal de Piratuba séo:
3Cota da boca do poco: 436,80m;
4Diametro: 13 polegadas (33 cm);
5Profundidade atual: 718m;



- Observacéo 1: Até 539 metros de profundidadedetmasalto. Entre 539m e 718m
ocorre a formacao Botucatu (Aquifero Guarani), @ue onde vem a agua.

- Observacao 2: Para evitar a contaminacdo consé&psformacdes inferiores (Agua
salobra), foi feito um “tamp&o’ com 100m de espessentre os 718m e 818m de

profundidade. - Vazao atual: 120fmn.

A classificacdo da agua, segundo o Decreto-Lei7il84.1, de 08/08/45 e Resolucdo
25/76 do Ministério da Saude, é agua mineral baraatada e fluoretada. Aspecto limpido,
incolor, sabor agradavel, levemente alcalina. Teaipea em estado natural 38,6°C e 56°
na origem. A fonte termal de Piratuba € enquadtad# sendo Hipertermal.

Temperatur 38,6 °C
Dureza Total: (mg CaCfll) 6,8
PH (20°C 8,7
Alcalinidade Total (CaC3) 0,4197g/
Alcalinidade Parcial (CaC§) 0,0103g/
Alcalinidade de Carbona(CaCC(3) 0,0206g9/
Alcalinidade de Hidréxido (OF zerc
Alcalinidade Bicarbona 0,3988g/
Célcio (Ca 0,00229q;
Magnésio (mc 0,00026¢;
Cloreto (C-) 0,1259g/
Sulfato (SQ--) 0,0937¢/
Nitrato (N) menor que 0,0001¢
Ferro Total (Fé¢ menor que0,0001g/
Fluoreto (I-) 0,0023g/
Residuo Total (180° 0,8180qg/
Sodio (Na 0,3030g/
Potassio (K 0,0011qg/
Litio (Li) menor que 0,0010g/|

Recomendacdes da agua e seu uso no tratamentondatissmos, uUlceras, calculos
renais, hipertensdo arterial, eczemas e stresecénendado iniciar com meio copo de
agua antes das refeicOes, além de certa quantillmdete seus intervalos. Pode-se chegar
a tomar dois litros de agua por dia.

Quase toda a agua do planeta esta concentrada@msos. Apenas uma peguena
fracdo (menos de 3%) estd em terra e a maior gasta esta sob a forma de gelo e neve
ou abaixo da superficie (Agua subterranea). S&fnag@ muito pequena (cerca de 1%) de
toda a agua terrestre esta diretamente dispordvieb@em e aos outros organismos, sob a
forma de lagos e rios, ou como umidade presentesalo, na atmosfera e como
componente dos mais diversos organismos

O Aquifero Guarani € o maior manancial de agua dabeerranea transfronteirico
do mundo. Sua maior ocorréncia se da em territivdsileiro (2/3 da area total).

. ANALISE DO PROJETO
Os alunos visitam as termas medindo algumas pseimatrevistando algumas
pessoas ligadas a Companhia Hidromineral, coletdados.

Os alunos aplicam conteudos estudados em salalaecaiculando area, volume e
produzindo alguns problemas aplicando contetudocepacdes de primeiro e segundo
grau, polinbmios entre outros.



Com os resultados obtidos no projeto, os alunosgpas a conhecer um pouco
mais as Termas, desde sua historia, dimensdesstasag, arrecadacao, entre outros.

Foi surpreendente o resultado obtido, mostrandamgueesmos apropriaram-se dos
conteudos trabalhados em sala e conseguem apticsitieacoes do dia a dia.

Inclusdo escolar: O projeto contribuiu no ensino-aprendizagem de aducom
dificuldades de aprendizagem. Os contetdos apkcadosituacdes reais facilitaram para
gue alguns alunos superassem dificuldades comsatgpmeiddos matematicos.

. CONCLUSAO

O projeto A Matemética Vai as Termas, que utilizsuTermas de Piratuba como
instrumento de ensino aprendizagem de matematicansimo fundamental, provou que
para professor efetuar a mediacdo entre o conhetmeentifico e o do aluno é
importante utilizar-se da realidade do préprio alubem como de seu conhecimento
prévio para responder questdes como: Por que agréstd? Para que serve isto? Onde
utilizar isto? Com o projeto “A Matematica Vai a®rias”, os alunos conseguiram
resultados que ajudou a entender e compreenderrquégade aprender e também
demonstrou como utilizar os conhecimentos por aldguiridos na Escola. O projeto
conseguiu atingir seus objetivos, pois fez com gsi@lunos conhecessem um pouco a
histéria da Companhia Hidromineral, a maior empasanunicipio de Piratuba, além de
ser um atrativo turistico da regido, obtiveram rimfacées sobre a agua e o Aquifero
Guarani, que é de onde vem a agua das Termas.<gsie processo de visitacao e coleta
de dados e informacbes sobre as Termas, propotcEm@os alunos o trabalho com
instrumentos de medidas e, de volta a sala de mahzaram céalculos de area, volume,
perimetro, e com a formulacdo de problemas sobrdemsas puderam envolver e
aplicaram varios outros contetdos.

Analisando o resultado obtido, verificou-se ques dst um projeto de sucesso, pois
garantiu, efetivamente, a aquisicdo de conhecirsemi@tematicos, promovendo, assim a
realizacdo do processo ensino-aprendizagem, t&paekppelas escolas e professores.
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Resumo

Este trabalho destaca a importancia da participdg&acalunos na construgdo dos jogos e de suasregra
oportunizando aos alunos da 62 série construir gedprios jogos, vivenciando o aprendizado e
melhorando o entendimento de uma maneira diferdmiacando. Inicialmente as propostas foram
apresentadas em sala de aula, para posterior &fd@lmodos mesmos. Para a construcdo, alguns alunos
reuniram-se na escola no periodo vespertino, afesem surgindo outras ideias e os jogos foram sendo
idealizados e confeccionados. Em seguida, foramaajgs na turma, em grupos, para que todos tivessem
contato com cada jogo, desta maneira, as instrug@ssregras dos jogos foram analisadas, discutidas
algumas modificadas. Estando as regras prontasakeios da turma prontificaram-se a aplicar osgjog
com as séries iniciais da escola no periodo vespeadaptando os jogos ao nivel de ensino em ad& c
série se encontrava. Essa estratégia surtiu résultaudou a rotina da classe, despertando mairease
além de que contribuiu com outras turmas da espaprcionando uma aprendizagem mais significante.

Palavras chaveJogos; construgéo; conhecimento.
6 INTRODUCAO

1 presente trabalho foi desenvolvido com os aluno&®dsrie, orientados pela professora de
matematica, juntamente com a professora de infaraaiuscando fazer com que os alunos sentissem
prazer em aprender esta disciplina, além de camtrdom outras turmas da escola, pois 0s jogos
foram também aplicados com os alunos de 1% aig%sér

Utilizar jogos como recurso didatico € uma opodade que temos de vincular a teoria a
pratica, por se tratar de recursos interessante§iceentes, que auxiliem os alunos na
aprendizagem de conteldos matematicos. Os jogosnmpaer utilizados para introduzir,
amadurecer e preparar os alunos para aprofundgenssja trabalhados, porém para que os
jogos produzam os efeitos desejados é importamarticipacdo dos alunos na construcéo
destes e suas regras.

Este tipo de trabalho leva a aprender mais coisheeso mundo da matematica e
compreender que seu estudo ndo se trata de algmmdplicado, pois também é possivel
aprender de uma maneira prazerosa, brincando.

O desenvolvimento deste trabalho teve como objgtivo

Objetivo geral:

Favorecer a construgcado do conhecimento logico/né&temnas cria¢des e aplicagbes dos jogos,
interagindo com os colegas da sala, bem como assllas séries anteriores.

Objetivos especificos:

"1 Despertar o gosto para a aprendizagem da métema
3. Desenvolver a autoconfianga, a concentracéo e@ciam;



Estimular o senso de cooperacdo com os colegas;

Compreender e desenvolver através de jogos os Uoms#te matematicos
trabalhados em sala de aula;

Desenvolver no¢des de organizacao e trabalho eipesqu

Diminuir os bloqueios apresentados por muitos aune temem a matematica;
Relacionar o conteudo trabalhado com os jogos rddse;

Compreender o conteudo exigido no jogo.

ok
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Os jogos construidos envolveram conteudos tais cadigdo, subtracdo, multiplicacéo e
divisdo de numeros naturas e inteiros; tabuadaeidea dez; antecessor e sucessor; fragoes;
figuras geométricas; radiciacao e potenciacao.

4- DESENVOLVIMENTO

O trabalho teve inicio na aula de matematica, quamdiou um debate sobre quais e como
seriam 0s objetivos para seu desenvolvimento e éambobre como seria sua elaboracao,
confeccgéo e apresentacdo do mesmo para todosnws ala escola. A turma se mostrou bastante
entusiasmada, sendo que alguns alunos prontamenate @lgumas sugestdes e ideias para certos
jogos, e estes foram registrados pela aluna Amao@aliderou a organizacdo dos trabalhos
extracurriculares. Na aula seguinte a aluna trooeeelos e o esbocgo de uma trilha de tabuada. A
partir disso, foi marcado o local e o horéario paanirem-se e iniciar o planejamento, comecando
a colocar em pratica as primeiras propostas apeeEs

Conforme o combinado, alguns alunos acompanhadpsofiessora, aprimoraram a “Trilha da
Tabuada”, seguido de suas novas regras. Apos, dzasenjogo “Rouba Monte” com o baralho,
sugestdo da professora, foi feita uma adaptacfmgdgara trabalhar antecessor e sucessor, 0 @go f
testado e suas regras registradas. Vérias idefasnfsurgindo, porém algumas tiveram que ser
descartadas, pois ndo havia um objetivo precisoyfié@as foram aprimoradas e reelaboradas para dar
continuidade ao trabalho.

Outro jogo sugerido foi o “Jogo dos Numeros”, mmdi€do do conhecido “Jogo da
Velha”, e assim, com sugestbfes daqui e dali € quamf surgindo os demais jogos
apresentados, tais como 0 jogo “Sete Erros dasaQfes Mateméaticas”, cuja ideia foi do
aluno Mickael, e 0 jogo “Somando e diminuindo hirasqual a criacao foi de iniciativa do
aluno Daniel.

Na confeccao desses jogos, foram utilizados mateteafacil acesso e aquisicdo, como:
tesoura, cola, fita adesiva, régua, lapis, pincéastolina, papel cartdo, retalhos em EVA,
caixas vazias de leite e sucos, entre outros.

Foram confeccionados entdo os seguintes jogos:

TRILHA DA TABUADA;

JOGO DA VELHA DOS NUMEROS:;

AS QUATRO OPERACOES E AS REGRAS DE DIVISIBILIDADE;
SOMANDO E DIMINUINDO HORAS;

SETE ERROS DAS OPERACOES MATEMATICAS;

ROUBA MONTE DE ANTECESSORES E SUCESSORES;
JOGO DA MEMORIA DAS FRACOES;

KENKEN:

TRILHA DAS TABUADAS DE 2 E DE 3;

IMAGINANDO UMA OPERACAO... CONTEMPLANDO O RESULTADQ;;
VAI E VEM DOS NUMEROS INTEIROS.



Apbs a confeccao desses jogos realizou-se a prapteacdo dos jogos na turma em algumas aulas,
e assim que os alunos se sentiram seguros, umpeedeiseis alunos, juntamente com as professoras
orientadoras, aplicou os jogos com os alunos de 4® séries da escola, sendo que cada turma estava
acompanhada das respectivas professoras regentes.

Todos os jogos foram aplicados, respeitando o gewaprendizagem de cada um,
adaptando cada jogo ao nivel que cada aluno sentez¢a. Por exemplo, na 12 e 22 séries,
como eles ainda nado trabalham as tabuadas, a &Tdi#h Tabuada” foi adaptada, jogando
apenas como uma trilha qualquer, utilizando o dadgpgo dos “Sete Erros das Operacdes
Matematicas” foi utilizado apenas o nivel um e digsdificuldade, os quais apresentavam
apenas adicao e subtracao.

Para a 32 e 42 séries, foram utilizados quase toslgegos, inclusive o Kenken, um jogo com
instrucdes obtidas num site da internet. J4 naaysirie, somente nao foi aplicado o jogo do “Vilieen
dos Numeros Inteiros”, pelo fato de ser um contadalsérie seguinte.

Desenvolvendo essas atividades com a turma, amadisa desempenho de cada um tanto na
construcdo quanto na execucdo dos jogos, pode+ssebpe alguns beneficios, tais como:
identificar os alunos que estdo com dificuldadessrgerceber os que demonstram que 0 assunto
foi bem assimilado; que os jogadores almejam veagedra isso aperfeicoam- se e ultrapassam
seus limites; que se tornam mais criticos, alertesnfiantes, expressando 0 que pensam; que ndo
existe 0 medo de errar, pois o0 erro é consideradalegrau necessério para se chegar a uma
resposta correta e que cada um se empolga coma d# uma aula diferente.

Com pretensdo de expor o trabalho desenvolvidotérmaino das atividades foram
designados trés alunos que iriam representar aaturvanfeira. Para essa escolha, foram
analisados os seguintes critérios: a dedicacaonmerho e a disponibilidade dos alunos.
Selecionando entdo trés integrantes, os quaisnc@mém se empenhando, organizando 0s
materiais necessarios para a apresentacdo do estafmtam preparando a apresentacao
pessoal.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O uso de jogos como recursos didaticos € uma metgidoddternativa para tornar o ensino
matematico mais prazeroso e eficaz. Ao jogar, m@l@ levado a exercitar suas habilidades
mentais e a buscar melhores resultados para vescdesafios que o0s jogos proporcionam. O
confronto de diferentes pontos de vista esta seprpsente nos jogos, 0 que o torna essencial no
desenvolvimento do pensamento l6gico. O uso desjagon metodologia de ensino, torna os
alunos mais confiantes, sem medo de dar opini@isna-os a criticar, tirar duvidas e fazer
conclusdes logicas.

Ao utilizar os jogos, o professor tem a oportunaldd vincular a teoria a pratica, por se tratar de
recursos interessantes e eficientes, que auxiliamalonos na aprendizagem dos conteudos
matematicos. Estes possibilitam experiéncias fsisansoriais e motoras que auxiliam na reflexao,
percepcdo e construcdo de conceitos matematicds. Iefabrar que os conceitos ndo estdo nos
objetos, mas sédo construidos na mente dos educeoiobase nas experiéncias proporcionadas pelo
uso destes. Percebe-se que os jogos construides glehos estdo em ligagdo com 0 pensamento
matematico, e que joga-los nas aulas de matemgtag@orciona inimeros beneficios, como por
exemplo, as possibilidades de identificar em qa#isagfes os alunos tém mais dificuldades e qual
conteudo foi mais bem compreendido. Durante as etigfies os alunos se aperfeicoaram, se
esforgcaram para vencer seus limites e perder o ohedorar, o que deixou bem claro que é através de
erros que se chegar as respostas certas.

Assim, trabalhar com os jogos matematicos, abissilplidade de observar e direcionar as situacées

de intervencéo para favorecer a construgcdo do conbeto logico/matematico



na medida em que se valorizam as observacdesrgiiipas, a avaliacao e o
estabelecimento de relagdes entre as a¢cOes praduglias consequéncias.
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Resumo

Com o proposito de dinamizar o ensino da Matemétiean como proporcionar aos alunos
uma visdo mais ampla da disciplina, através deagdes de férmulas estudadas em sala de
aula de forma a tornar o ensino mais interessdirt@mico e prazeroso, desenvolveu-se com
a 82 série um projeto sobre a crise mundial deealios e seu desperdicio. A existéncia dessa
crise ndo é novidade. Trata-se de um fato que v@mendo anualmente, mas que torna-se
grave e ganha destague na midia de tempos em teBaesados em dados coletados em
pesquisas bibliogréficas, internet, reportagensoeumhentarios, elaboraram-se situacfes-
problema envolvendo diferentes conteldos matensaticomo expressfes numeéricas,
equacdes do 1° grau, funcdes, progressodes arigmetjcdficos, tabelas, regra de trés simples
e direta, conjuntos, entre outros conteudos, amdosiao dia-a-dia e a outras disciplinas,
como Portugués, Histéria e Geografia, através dmtds, confeccdo de um caderno de
receitas préaticas sobre o reaproveitamento de alovee também a producdo de algumas
dessas receitas, para verificar realmente a wialié desses alimentos e se, além de
nutritivos, sao saborosos.

Palavras-chave:Educacdo matematica. Crise de alimento. Desperdicio
7 INTRODUCAO

1 crise mundial de alimentos € um tema atual em gealgempo, pois a ma-
distribuicdo de riqguezas sempre existiu e, em pkdoulo vinte e um, o mundo assiste a
pessoas morrendo de fome a cada segundo em pad@svez mais pobres. Diante da
gravidade dessa situacéo, a oitava série decidac@nesse tema no seu projeto da feira de
matematica da escola, a qual acontece anualmem@® cwna pré-selecdo para a Feira
Regional. Vale lembrar que essa suposta crisa@si@onada com a falta de alguns produtos
agropecuarios e minerais considerados como funuamepara a alimentacéo da populacéo
mundial, como por exemplo, os graos - arroz, trggga, milho e cereais - e outros como
carnes, laticinios, importantes por serem granol@e$ de nutrientes e carboidratos.

2 falta de alimentos que servem como matéria-printa paproducdo de outras
mercadorias do ramo alimenticio, hoje é provocadgundo uma logica capitalista e
neoliberal, por ao menos cinco principais motivB8o eles: a péssima distribuicdo das
riqguezas (entre os paises do norte e sul); o pavadapitalista da escolha entre deixar de
usar os solos rurais para se produzir alimentas pabastecimento dos mercados fabricar e,
produzir nos mesmos solos, produtos agricolasdjpaimente: cana-de-acucar, milho, soja
e arroz) destinados a servirem como matéria-ppara a producao de biocombustiveis; o
crescimento do consumo de alimentos pelas difesecigsses sociais, principalmente em
paises com grandes populacdes - a China e a dadidois exemplos; os conflitos étnicos-



sociais (ocorridos e que vem ocorrendo na Africat@é na América Latina, por exemplo,
associados ao de jogo de interesses capitalistaemte a lei da "oferta e procura" da
producao, circulacdo e consumo do petréleo, endesgle altissima produtividade desta
matéria-prima fundamental para o controle dos redms produtos como um todo e em
escala mundial; os fatores naturais como as magadgnaticas, que entre varios outros
impactos, promovem o aumento das areas desérticagesequilibrio das épocas de chuvas
em todo o mundo, principalmente em paises subdels#ios , que ndo dominam ciéncia e
tecnologias para amenizar os obstaculos naturasliontam ou dificultam a producdo de
alimentos. Assim, ndo cabe discutir a atual crisaedral de produgdo e consumo de alimentos
sem considerar varios fatores que se interagerempo e no espaco.

2. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO
10.0Objetivos
A realizacdo deste trabalho teve como objetivos@fpos:

Contribuir para estruturar o pensamento e o ratiociedutivo, a aquisicdo de atitudes e a
capacidade de resolver problemas;

Proporcionar condicfes para que o aluno percelmpesa Matematica € uma progressao
de conceitos em gue um raciocinio leva a outroiqgdgle conceitos) para dar sentido as
técnicas aplicadas;

Desenvolver o gosto e a compreensdo da Matematica,

Aplicar os conteudos estudados em sala de aula irrac@es-problema ligadas ao
cotidiano; estabelecer relacbes/comparacdes effiressdes numéricas;

- Produzir mais de um modelo aritmético para uma raestaacao problema,;

Transformar uma expressao aritmética em outras simajdes e vice-versa;

Desenvolver o sentido operacional,

Criar procedimentos para realizar calculos e imééglos;

Explorar as representacdes dos conjuntos numéricos;

Estabelecer relagbes entre aritmética e algebra;

Desenvolver uma compreenséao das idéias de vari@xg@ressdes e equacoes;

Construir, ler e interpretar situacdes de este#isti

Provocar mudancas de habitos nos adolescentes.

2.2 Metodologia

O Pesquisas em internet, em revistas de atualidddesmentérios e reportagens;
4. Coleta de dados atualizados e mais antigos parapossvel comparacao da situacédo ao
longo do tempo;
5. Discussdes e debates nas aulas de Matematicag@sta Historia;
6. Confeccéo de um album de fotografias;
7. Elaboracéo de situacdes-problema;
8. Atividades envolvendo os conteudos matematicosaadisubtracdo, multiplicacdo e divisdo de
nameros racionais, equacao do primeiro grau, rdgraés simples e direta, porcentagem, tabelas e
graficos, funcao do primeiro grau, progressao &tita e matrizes;
9. Montagem dos cartazes explicativos;
10.Confeccéo de cadernos de receitas que visam amvegdpmento de alimentos;



Producao de diversas receitas do caderno na codanbscola e degustacao;
Confeccao de uma maquete para ilustrar a situag&ase.

2.3 Etapas

Apos a escolha do tema, os alunos da oitava sétiaram suas pesquisas. Primeiramente de
forma individual, para poderem entdo discutir cagala a linha de trabalho da turma. Pesquisaram em
diferentes fontes, revistas de atualidade, inted@tumentarios, reportagens da TV, entre outros. O
tema foi debatido em sala de aula, onde cada umridegxpor suas opinides. Decidiram criar um
caderno de receitas culinarias, que mostrassepoorgatamento de alimentos, com a condi¢do de que
as receitas ndo fossem apenas nutritivas, mas marshorosas. Feito isso, fizeram as receitas
propostas na cozinha da escola e as ofereceramdgguatacao a alunos e professores.

Apés a coleta de dados e o trabalho desenvolvidd mdras disciplinas, foram
elaboradas situacdes-problema diversas, as qupigsionaram os alunos a aplicar a matematica
como forma de resolugdo. Seguem, abaixo, algumsmdesituacées, mas sem o0s célculos
desenvolvidos e resultados destes, a titulo de @Keracao:

1. Estima-se que a populacdo mundial ficara estapalrtr de 2050, mas até 14
seremos quase 3 bilhdes a mais do que hoje:

Ano 1950 1970 1990 2008 2030 2050
Populacdo| 2,5 3,7 5,3 6,7 8,3 9,2
mundial

(bilhbes)

Fonte: Divisdo Populacional da ONU

O Calcula-se que o consumo anual de alimentos no onéiad 375 milhdes de toneladas e a
maior parte dele provém das plantas. Se considesafue 10% destes alimentos séo
vegetais consumidois natura e que outros 10% destes vegetais sdo de folhabs t
aproveitaveis na alimentacao e sédo jogados faentes um desperdicio de 3,75 milhdes
de toneladas de alimentos.

3. O Brasil joga no lixo anualmente 26,3 milhdes deetadas de comida, segundo calculos
da FAO, 6rgdo da ONU para alimentacdo e agricylsignificando que séo jogados 2,19
milhdes de toneladas de comida por més no lixapsBrasil.

4. O que é descartado daria para alimentar 36 5000888oas por més. Vamos considerar
gue uma pessoa deveria consumir 60kg/més de abment

5.A linha de pobreza de US$ 1,00 foi considerada caritha de pobreza extrema. Cerca de
25% da populacdo mundial vivem abaixo desta liba.seja: 1,625 bilhdes de pessoas
vivendo na extrema miséria.

6. A formula macabra é a seguinte: a cada cinco seguntbrre uma pessoa no mundo em
decorréncia de problemas provocados pela caréreigatbrias e proteinas minimas para a
sobrevivéncia. Isso significa que a cada minutoremrl2 pessoas de fome no mundo, por hora
720 pessoas, por dia 17280, e assim por diante.

Logo:



Por minuto Por hora Por dia

5s 1 1 hora = 60 minutos| 1 dia = 24 HORAS
60 s X 60.12=720 24 . 720 =17 280
x=12

3. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste trabalho possibilitou constatar,fama bastante esclarecedora
atraveés dos graficos e dos céalculos elaborados péloos, que o desperdicio diario de alimentos
no planeta seria o suficiente para alimentar togapulacédo que sofre de fome, pois somente o
gue o Brasil joga no lixo diariamente daria parmahtar uma populacdo dez vezes maior que a
populacdo de Serra Leoa, por exemplo, um dos pgisesais sofre com a fome e a miséria no
mundo.

Esse projeto contribuiu, portanto, para comprowarrpeio da mateméatica os atuais indices
de desperdicio, relacionando- o a chamada crisalialutle alimentos. Além disso, contribuiu para
mostrar & comunidade escolar a gravidade da sdupgéa a qual, certamente, toda a populacdo
colabora. A proposta do projeto foi a de trabalfifarentes conteddos matematicos ligados a fatos
reais, de forma a tornar o ensino mais significattv prazeroso. Os alunos absorveram a idéia e
conseguiram um desempenho maior que o0 esperadem@® permitiu introduzir novos conceitos
matematicos pertinentes a série, assim como ouatnoseitos matematicos pertinentes a séries mais
avancadas.

Do mesmo modo, desenvolver um projeto como esssiljidgsu trabalhar a
Matemética com uma didatica mais eficiente e atit na vida dos estudantes, corroborando
para um ensino que envolva a compreensao clardatlus e conceitos. Assim, os alunos
foram oportunizados a usar o raciocinio na busgadode solu¢cdes do que comodamente
empregar férmulas certas e acabadas.

4. AGRADECIMENTOS
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Resumo

Este trabalho, desenvolvido por uma sexta séri€etdro Educacional Cultura, enfocou um dos assuntos
mais preocupantes de 2009, a Gripe A ou Influenzultipo HIN1. Com o proposito de dinamizar o
ensino da Matematica e proporcionar aos alunosvisada mais ampla da disciplina, através da aplwaca
de formulas estudadas em sala de aula, de foromaar o ensino mais dindmico e prazeroso em sisaco

do cotidiano, selecionou-se o tema, o qual foi @gulo pela Matematica, assim como aliado as demais
areas do conhecimento. O trabalho auxiliou na cahmpae conscientizagdo da escola e abrangeu etapas
diferenciadas: uma palestra sobre o tema, profeodaim especialista da Secretaria de Saude dejBrus
pesquisas e aulas sobre a acdo do virus no orgahismano e sobre pandemias j4 existentes, além de
criacdo de folderes informativos. Coletados tododaros, foram elaboradas diversas situacfes epnabl

na area matematica, as quais exigiram a aplicag@wmmteidos como expressfes numeéricas, equacdes do
primeiro grau, conjuntos, funcdes, porcentagengiaae proporcdo, sistemas de equacgles, tabelas e
graficos.

Palavras-chave Educacao matemética. Gripe A.
1. INTRODUCAO

Com o intuito de incentivar a aplicagdo dos compsUdhatematicos as situagdes
cotidianas dos alunos, bem como de aproximar asness desenvolvidos em sala de aula a
realidade vivenciada pelos aprendizes, o Centrac&aonal Cultura desenvolve, anualmente,
projetos de mateméatica em diversos niveis de ensino

Em 2009, com o aparecimento e alarde de uma ingngsrtdemia de Gripe A, em meados de
abril, o que gerou inseguranca e péanico na populagd geral, fez com que a turma da sexta série
vespertina se interessasse e se mobilizasse naiggesgno esclarecimento dessa doenca. A ocorr@acia
casos de Gripe A na corroborou para despertar esesge da turma pelo assunto, estimulando-os a
pesquisar, selecionar informacdes, obter esclaegtoa com os professores e, com base nos dados
pesquisados em diversas fontes, desenvolver umetprde conscientizacdo sobre a doenca em nossa
escola.

2. DESENVOLVIMENTO DO PROJETO
2.1 Objetivos

A realizacdo deste trabalho teve como objetivos@fipos:

8 Provocar mudancas de habitos nos adolescentes;
9 Contribuir para estruturar o pensamento e o ragi@ciedutivo, a aquisicdo de atitudes,

capacidade de resolver problemas;



Proporcionar condi¢Bes para que o aluno perceba ddatematica é uma progressao
de conceitos em que um raciocinio leva a outradéde conceitos) para dar sentido
as técnicas aplicadas;

Desenvolver o gosto e a compreensao da Matematica,

Aplicar os contetudos estudados em sala de aulaiteac@es-problema ligadas ao
cotidiano;

Estabelecer relagbes/comparacdes entre expressdeésicas;

Produzir mais de um modelo aritmético para uma raestoacao-problema;

Transformar uma expressao aritmética em outras simfses e vice-versa,

Desenvolver o sentido operacional,

Criar procedimentos para realizar calculos e imegplos;

Explorar as representacées dos conjuntos numeéricos;

Estabelecer relagdes entre aritmética e algebra;

Desenvolver uma compreensao das idéias de vari@xpigessoes e equacoes;

Construir, ler e interpretar situacdes de este#isti

8. Etapas
O projeto teve seu inicio no més de abril de 2@08) as seguintes etapas:

12 etapa: Convidamos uma pessoa da area da satdenapio de Brusque para uma
palestra de esclarecimento sobre a doenca, forenesrdagio e como evita-la.

22 etapa: Nas aulas de Histéria foram realizadagyieas no laboratério de informatica da

escola sobre as diversas pandemias que ocorreraséaubo vinte e vinte e um, e quais

atitudes foram tomadas em cada época, numero degsesontagiadas e numero de mortes
em cada uma delas.

32 etapa: Nas aulas de Ciéncias, os alunos tiveydas as informacdes sobre 0s prejuizos
causados pelo virus no organismo humano, e pordstem®m pessoas que fazem parte de um
grupo determinado de risco.

42 etapa: Na disciplina de Portugués, foi elaborfatiters de alerta e formas de contagio,
enquanto que nas aulas de Histéria, foram reakzddeersas pesquisas e debates sobre as
diversas vezes que aconteceram pandemias como essa.

52 etapa: Coletados todos os dados e informacéedunos e a professora de Matematica, passaram
entdo a elaborar situagdes problemas para mostedrega a expectativa do governo brasileiro em
relacdo a doenga no Brasil. Para tanto houve asidegle de aplicar diversos conteidos matematicos
na solucéo desses problemas, que foram: equagaidnairo grau, expressées numéricas, conjuntos,
funcdo do primeiro grau, porcentagens, razao eopcép, sistemas de equacgdes, tabelas e graficos.

Seguem abaixo, algumas das situacdes-problema dehzean

1. O modelo matematico do Ministério da Saudeadigie: 0 nimero de pacientes contaminados com o
virus da gripe provocada pela nova variante dosvfikuH1N1 poderia atingir cerca de 67 milhdes de
brasileiros, 15 milhdes desenvolveriam algum tipacdmplicacéo a exigir tratamento médico e ent&e 20
mil e 4,4 milhdes precisariam ser hospitalizada#4d&, através da aplicacdo da regra de trés simples
direta, verificou-se que:



A estimativa era que o Brasil teria 36,02% da pagib contaminada com o0 novo virus da gripe; era
estimado que dos 36,02%, 41,64% desenvolveriammalgaomplicagdo; dos 15 milhdes que
desenvolveriam alguma complicacéo, 29,33% exirfatamento médico.

2. O Ministério da Saude afirmava que o Brasilestam alerta contra a gripe suina e que o
governo federal possuia em estoque 9 milhdes dssdizssum dos remédios que combatia a gripe,
comprado em 2005, entao foi considerado que seopaagamento de um adulto eram necessarias
10 doses do medicamento, qual era a capacidadatdménto para o caso de gripe A no Brasil

em 2009? A situacao foi resolvida através de umalss divisdo de numeros inteiros: 9 000 000

: 10 =900 000;

Apresentada através de diagramas:

Através de conjuntos: A ={1, 2, 3, ..., 4532Qe.B={10, 20, 30, ..., 453200, ..}
Através de uma expressao matematica, onde: x @eocca%0s de gripe e y éo n° de doses
usadas:y =10 . x

Graficamente:

NUMERO DE DOSES DE TAMIFLU POR PACIENTES ADULTOS DE GRIPE A

NZDEDOSES

o TN oWk ow oo

NZDEPACIENTES

3. Foi apresentado com tabelas e gréaficos o nudeeteitos de internacao de SUS por UF, de
forma especial a regido Sul:

Parana: Santa Catarina Rio Grande do Sul
58633 100% 58633 100% 58633 100%
22784 X 12164 X 23685 X
X = 38,86% X =20,75% X = 40,39%

Céalculo de cada setor:
| Parana: | Santa Catarina | Rio Grande do Sul |




38,86% de 360° = 139,89°| 20,75% de 360° = 74,7° | 40,39% de 360° = 145,41°

Fonte: Ministério da Saude

4. No dia 26 de agosto, em Brasilia, 0 MinistéaoSaude do Brasil revelou que o nimero de
vitimas mortais da gripe A H1N1 atingiu o n° de 58&gundo as estatisticas da Organizacao
Mundial de Saude, o Brasil passou a ser o pais @amaior nimero absoluto de mortes
causadas pelo virus, seguido pelos Estados Unkf8), (Argentina (439) e México (179).
Veja a estatistica graficamente:

NUMFERO DE MORTES POR GRIPE A
(26/08/2009)
FONTE: MINISTERIO DA SAUDE

557
522
432
I ]

BRAGIL EUA ARGENTINA — MEXICO

Fonte: Ministério da Saude

5. A Pandemia de gripe A de 2009, teve inicio nasBrem 25 de abril com duas pessoas
que chegaram do México e apresentavam sintomasodacal Hoje (26/08/09) ja se
passaram quantos dias?

Abril 30-25 = 5 dias; Maio = 31 dias; Junho = 38gjiJulho = 31 dias;Até 26 de agosto

= 26 dias

N°dedias=5+2.31+30+26=125

6. Sabendo que até 26 de agosto o pais teve 46a386 confirmados, 30 232 casos graves, 300
mil casos suspeitos e 557 mortes, qual foi a ndidiga de casos?
Média diaria de casos confirmados: 45 320 : 1262;56 Média

diaria de casos graves: 30 232 : 125 = 241,856 Mdidria de
casos suspeitos: 300 000 : 125 = 2400 Média di@rimortes por
gripe A: 557 : 125 = 4,456

62 etapa: Os alunos desenvolveram um jogo interativolvendo os conteidos matematicos
estudados no trabalho e as informacgdes da pesqiosdeccdo de uma linha do tempo das
pandemias de Influenza. Confeccionaram também waixa ¢paralelepipedo) que serviu de
kit presente como lembranca do projeto contendooélgel, sabonete, méascara, lenco
descartavel e o folder explicativo.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste trabalho, verificou- se a satisfagég alunos, pais e de toda a escola que
esteve envolvida e colaborou com o desenvolvimdeia proposta. Em virtude da atualidade do
tema, diariamente os dados coletados eram modiicad que desafiou os alunos a estarem
continuamente informados e a fazerem as devidafz#gdes nas



situagOes-problema que haviam sido criadas por. élesive uma necessidade de todos
estarem sempre atentos as noticias que surgiamaxaminuto sobre o tema nos noticiarios
da TV e internet. Para a Feira Nacional, foi pre@sualizar todo o projeto em virtude da
campanha de vacinacao, a qual também foi abordada.

Em suma, desenvolver um projeto como esse possibiiiabalhar a Matematica com
uma didatica mais eficiente e utilitaria na vida éstudantes, corroborando para um ensino que
envolva a compreenséo clara dos fatos e concéisssn, os alunos foram oportunizados a usar o
raciocinio na busca légica de solu¢bes do que camedte empregar formulas certas e acabadas.
O tema permitiu introduzir novos conceitos mateco&tipertinentes a série e outros conceitos
matematicos pertinentes a séries mais avancadas mais simples e envolvente.
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Resumo:

Ha algumas décadas, o mundo vem buscando um déseremto sustentavel -
ambientalmente correto, socialmente justo e ecoramente viavel. A emissdo de
gases poluentes causada pelos automoéveis é uratdossfpreocupantes na questéao de
preservacdo do meio ambiente. O biodiesel compdato jcom o etanol, uma
importante oferta para o segmento de biocombustivieinbos sdo denominados de
biocombustiveis por serem menos poluentes, ren®/&eerivados de biomassa. O
presente artigo apresenta a comparagcao econdntieaoedicool e a gasolina através de
modelagem matematica onde se utilizam as func@esrli quadratica e exponencial
obtidas através do meétodo dos minimos quadradoslisArse a tendéncia de
crescimento na producdo do biodiesel, rendimen® \griculos através de analise
guimica da liberacdo de energia proveniente danguele combustivel. Com essas
analises, busca-se orientar sobre as vantagendilezar bbicombustivel em veiculos e
procura-se reorientar o mundo contemporaneo parsea de novas fontes de energia
como possibilidade de renovacao e que assegurasenyeblvimento sustentavel.

Palavras-chave: biocombustivel, sustentabilidact@mia
INTRODUCAO

O mundo todo estd preocupado em reduzir 0 aquettmgliobal. Assim,
aumenta a demanda por energias alternativas. &agéilo de petréleo, que € hoje a
principal fonte de combustiveis, foi de extrema émfncia para o desenvolvimento
mundial, porém, tem-se noc¢ao de que, além de dargas, os combustiveis derivados
do petrdleo sdo um dos principais agentes polusddoemeio ambiente.

Em funcao disso, e por acreditar que os biocomimistsdo uma aposta para o
futuro, sendo menos poluentes, mais viaveis fineanoente e duradouros, decidiu-se
pesquisa-los.

Os objetivos desta pesquisa séo:

- identificar, em diferentes fontes, as diferenteatérias-primas que sao
utilizadas na fabricacdo dos biocombustiveis;

- identificar os pontos positivos e negativos na iilizacao;

- realizar uma pesquisa de campo a fim de anabsausto beneficio da
utilizacdo dos combustiveis bioldégicos nos meiogaesporte;

- realizar a comparagdo econdmica entre o alcoal gasolina, através de
modelagem matematica, realizando ajuste de curaes foncado linear, quadratica e
exponencial através do método dos minimos quadrados

- analisar a tendéncia de crescimento na produgauadiiesel e o rendimento
dos veiculos, através de andlise quimica da liBerde energia proveniente da queima
de combustivel.



Um aspecto importante e que ndo pode ser esquécidoe se pretenc
esclarecer as pessoas e apres-lhes a importancia de escolher combustiveis m
poluentes e que tamimésaibam analisar economicamente os combustiversadios
no mercado.

cenario econémico

2.1 Producao de biodiesel no Bra

Segundo a “National Biodiesel Board”, dos Estado&lbk, “biodiesel € como
derivado monoalquil éster de &cidos graxoscadeia longa, proveniente de fon
renovaveis como 0leos vegetais ou gordura animgd ctilizacdo esta associad:
substituicdo de combustiveis fésseis em motoregrdgdo por compressao.” (motor
do ciclo Diesel)

A grande vantagem do uso do bicsel, segundo Algorta Pla (2002), é que
utilizacdo elimina varias formas de agresséo ao a@ibiente, que sdo inevitaveis c
0 uso de combustiveis derivados do petréleo. Emeird lugar, evit-se utilizar um
combustivel
féssil com reservas limitac. Em segundo lugar, o biodiesel reduz a liberagé
diversas substancias prejudiciais, normalmente rgramas no escapamento (
veiculos.

No Brasil, a produgéo de Biodiesel estad em expansdo seu inicio recen:
em 2005. Iremos analisar o crescim: desse mercado visando fazer uma previsac
suas perspectivas.

Tabela 1 -Evolucdo na producgdo de biocombustivel no E

Ano | Producdo de biodiesel (1)
200k 736

200¢ 69.002

2007 404.329

200¢ 1.167.128

Fonte: ANP

Graficando, pode-sebservar o crescimen

Figura 1 -Ajuste de curvas para evoluc¢ao de biocombu
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Fonte:angores

Observando o gréfi, vemos que a funcdo que melhor se ajusta a curv
funcdo exponencial. O modelo mais adequado aossd&lmbtido atraves
linearizacdo da funcdo exponencial, aplic-se logaritmo nos dois membros



igualdade e através da regressao linear. Ajustanfioscao obtida para todos os dados
tabelados, conseguindo obter assim os coeficielad&sncdo exponencial.

y =ale™
= Iny=Ina+bxllne

Iny =Inale™
y Iny =Ina+bx

Iny =lna+Ine™

Os coeficientes A e B obtidos pela regressao séaidga — 4,38 e 2,39,

respectivamente. Sendo assim, a funcéo exponeaiutidh éy =0,0138%3%%

Com os dados modelados matematicamente por urgadupodemos prever
os valores da producéo para 0 ano 2009 e para @G obtendo 28.550.758r
31.588.535m respectivamente.

E possivel observar que, a partir de 2009, os eslde producdo continuam aumentando, porém na@com
intensidade dos anteriores, mostrando que teremasgguande tendéncia de crescimento no segmentuamsnbustiveis.

2.2 etanol

O etanol (CH CH,OH), também chamado alcool etilico e, na linguagem
popular, simplesmente alcool, € uma substancianagéobtida da fermentagcdo de
acucares, hidratacdo do etileno ou reducdo a deédal No Brasil, tal substancia é
também muito utilizada como combustivel de motaleexploséo, constituindo assim
um mercado em ascensdo para um combustivel obgdmaheira renovavel e o
estabelecimento de uma industria de quimica de, lasgtentada na utilizacdo de
biomassa de origem agricola e renovavel. Em oytadsvras, € um biocombustivel

produzido, geralmente, a partir da cana-de-acatandioca, milho ou beterraba.
2.2.1. comparagao entre etanol e gasolina

Um fato que atrai pesquisadores das mais diversas & a possibilidade
de obter uma funcéo real que passe nos pontogloumenos proximo, dos pontos
(x;,y;)dados. Se pudermos obter essas fun¢des, teremosxpmessao facil de ser
manipulada e também algo positivo e de valor dienti pois se torna possivel
avaliar um comportamento futuro dos dados.

Dentre os processos matematicos que resolvem esgserpa, um dos mais
utilizados é oMétodo dos Minimos Quadradaddtilizando esse métodgpodemos
determinar os coeficientes da funcdo que modetiadss.

A curva obtida pela producéo de etanol, em relagitempo, aproxima-se de
uma funcdo quadratica onde o tempo € representadox pg sendo a variavel
independente e, a producdo de gasolina, &npony, a variavel dependente.

Utilizamos o Método dos Minimos Quadrados para rdeter a funcéo
guadratica e também os conceitos de DeterminaRegea de Sarrus e Cramer. Com
esse método obtivemos a producéo de gasolina(@etadol (E) em relacdo ao tempo:

G(t) =-0,35902 + 49931 + 3302 e E(t) = 08842 + 7,482 + 3104.

Observemos as duas funcdes em um mesmo plano&aotes

Figura 2 — Producéo de gasolina e de etanol: ajlesteirvas.
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Fonte: os autores
A interseccao fica mais visivel e pode ser calailza software Geogebra.

Figura 3 — Modelo matematico graficado através dogebra
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Fonte: os autores

Como é possivel observar no gréfico, a partir d@20 ponto de interseccdo que
nos interessa € o ponto A (6,75; 20,65). Ou seproducao de gasolina superava a
producdo de etanol até, aproximadamente, seten®r2006 e, a partir de entdo, a
producdo de etanol vem superando a de gasolina. i8em percebe-se que as
perspectivas sdo de o Mercado continuar com esdarteia.

Também ¢é possivel analisar que o0 acontecimentaalsgcie nos impde essa
tendéncia teve inicio no final de 2006. Certamentaotivacdo vem pelas vendas de
carrosflex-fue| frota que representa 90% dos veiculos novoscdadhos no Pais em
2007.

Aspecto econdmico

Para analisarmos o aspecto econdmico entre o &caglasolina teremos que,
inicialmente, comparar seus rendimentos atravémndhse quimica de suas moléculas:
a massa molecular da gasolina é 114g. Consideransituacdo de um tanque de
gasolina de 50 litros e sabendo que a densidadgmstaina € 0,72kg/l, temos massa



igual a 36.000gSabemos ainda que uma molécula de gasolina lidé"s3 na queima,
entdo teremos energia liberada, na queima de upueashe 50 litros, igual a 7.221.720
kcal. Dessa energia, em média, 25% é transformadanergia cinética e o restante em
energia térmica.

O élcool tem massa molecular igual a 46g. Considesea mesma situacéo da
gasolina para podermos comparar, ou seja, um tadege litros. Como a densidade do
alcool é 0,80kg/l , temos 40.000g. Sabemos ainda lgumolécula de alcool libera
1368kJ na queima, entdo teremos energia liberaday@ma de um tanque de 50 litros
de alcool, igual a 4.972.383 kcal.

Em funcdo da queima dos combustiveis ser diferamtegendimento dos
automoveis difere quando utilizado alcool ou gamsofium automovel, conforme segue.

Ao of | . _alcool _4.972.383al _
0 eleluarmos a re a(‘:mgjasolina_ 7.221.7208al
rendimento do carro a alcool é igual a 70% do vadorendimento do carro a gasolina.
Generalizando, temos que o gasto com gasolina edomol € o0 mesmo na seguinte
situacao:

0,7, observamos que o

G,=Gg
 _P

®

R, Rg
PA |:RG PG ERA

I o

A

Rs
P, =0,71P,
Esses resultados comprovam que, quando o predgoatd for igual a 70% do
preco da gasolina, o custo com os dois combustéveisnesmo. Generalizando, para a
comparacao dos gastos, quando o preco do alcootr®rmmue 70% do preco da
gasolina, é vantajoso o uso do alcool.

P =

>
o0

CONCLUSAO

Os combustiveis biolégicos ou biocombustiveis, madis que por razdes
estritamente econdmicas, sdo um importante requaisd auxiliar na preservacao do
meio ambiente.

E fato que a poluicdo atmosférica esta cresceridsoeameaca a qualidade e a
possibilidade de vida em nosso Planeta. Para ndaam@sse impacto, podem-se fazer
trocas simples no dia-a-dia como, por exemplo,ropé& um combustivel que agrida
menos 0 ambiente. Ao fazer essa troca, além delmainitom questdes ambientais e de
saude publica, se esta contribuindo com o crest¢omelo pais, visto a grande
produtividade de matéria- prima para a fabricagéssés combustiveis biolégicos no
Brasil.

Esse aspecto foi abordado neste estudo apresergaadoaumento no consumo
de biocombustiveis também possibilita a ampliac@o Mercado Interno e da
oportunidade de plantio para pequenos produtoresud@-de-acucar, milho, soja, entre
outros.



Com os modelos mateméaticos apresentados, foi mbssomprovar que,
quando o preco do alcool for igual a 70% do pregaydsolina, o custo com os dois
combustiveis € o mesmo e, optando-se pelo primesta-se deixando de liberar
diversas substancias prejudiciais, normalmente rdremas no escapamento dos

veiculos.
Outro resultado encontrado no estudo € que, ndl Bagsartir de 2009, os valores de produgao caatimaumentando, porém
ndo com a intensidade dos anos anteriores, mostrpredteremos uma grande tendéncia de crescimersiagmento dos
biocombustiveis.

Assim, as fontes renovaveis de energia assumentrtampe® presenca, no Brasil e
em todo o mundo, econbmica e ambientalmente. lssqup 0S cenarios futuros
apontam para a possivel finitude das reservas tlélem® e alertam para as mudancas
climaticas que podem vir a acontecer devido as ¥fress de gases de efeito estufa,
liberados pelo uso intensivo de combustiveis féssain danosos impactos ambientais.
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Resumo

O objetivo maior deste trabalho foi aplicar a mattoa apreendida em sala de aula em
situacfes que pudessem mostrar sua importanciefedia. Para isso, considerou-se a
matematica financeira, pois através de seus céloéilpossivel comparar e simular

situacOes para auxiliar na melhor escolha de imaesto do capital, ou de compras a

vista, a prazo e aplicacfes na bolsa de valorélizddido: calculo nos rendimentos da

caderneta de poupanca e titulos de capitalizagampms no crediario ou com cartdo de

crédito, financiamentos de casa e carro, analigkcgrdos indicadores e das acbes da
bolsa de valores, entre outras situacdes. Atravéstabldides das lojas, foi possivel

comparar o valor pago a vista e a prazo observaadaxas de juros aplicadas e ainda
confrontando estes valores com a aplicacdo na maidede poupanca. Foram feitos

estudos iniciais sobre compra e venda de acoesn@mte com uma apresentacao de
um economista em aplica¢des na bolsa de valores.

Palavras Chave:Matematica financeira. Rendimento. Aplicacéo.

1 INTRODUCAO

Objetiva-se com este trabalho, realizado pelosoalwta 22 série do Ensino
Médio do Colégio Dom Bosco de Rio do Sul/SC, aplicanceitos matematicos
estudados em sala, nas aplicagbes financeiras compras a prazo e a vista bem como
investimentos em bolsas de valores e titulos dieatiapcao.

Para isso, foram desenvolvidos célculos mateméaticosio potenciacao,
logaritmos, analise grafica e equacdes exponendtaim pesquisados 0S conceitos
pertinentes a matematica financeira.

O trabalho focou o lucro e as mais variadas fordeasbté-lo, ja que é esse fator
gue mais influéncia no contexto capitalista atual.

2 CONCEITOS BASICOS

A Matematica Financeira é uma ferramenta Uutil nalise de algumas
alternativas de investimentos ou financiamentosbees de consumo. Consiste em
empregar procedimentos mateméaticos para simplificgreracao financeira a um Fluxo
de Caixa.

O Capital é o valor aplicado através de algumaagder financeira. Também
conhecido como: Principal, Valor Atual, Valor Pnetseou Valor Aplicado. Em inglés
usa-se: “Present Value” (indicado pela tecla PVasdsuladoras financeiras).



JUROS REPRESENTAM A REMUNERACAO DO CAPITAL EMPREGAD
EM ALGUMA ATIVIDADE PRODUTIVA, OS JUROS PODEM SER
CAPITALIZADOS SEGUNDO DOIS REGIMES: SIMPLES OU CONMFSTOS.

2.1 JUROS SIMPLES

O regime de juros sera simples quando o percedugros incidirem apenas
sobre o valor principal. Sobre os juros geradoada periodo ndo incidirdo novos juros.
Valor Principal ou simplesmente principal é o vaioicial emprestado ou aplicado,

antes de somarmos os juros. Transformando em fartamios:

J=P.i.n

Onde:J = juros,P = principal (capital)j = taxa de jurosy = nimero de periodos
A0 somarmaos 0s juros ao valor principal temos o tante.
Montante = Principal + Juros
Montante = Principal + ( Principal x Taxa de juroSlimero de periodos )
M =P(1+in)
2.2 JUROS COMPOSTOS
O regime de juros compostos € o mais comum navsgstmanceiro e, portanto,
0 mais util para calculos de problemas do dia-adgjuros gerados a cada periodo sédo
incorporados ao principal para o calculo dos jumgeriodo seguinte.
Chamamos de capitalizagdo, 0 momento em que os g#t® incorporados ao
principal. Apos trés meses de capitalizacdo, temos:
1°mésM =P.(1 +1i)
2° més: o principal é igual ao montante do mégsiantd =P . (1 +i) . (1 +i)
3° més: o principal é igual ao montante do mégiant® =P . (1 +i) . (1 +i) . (1 +i)
Simplificando, obtemos a formula:
M =P1+in)
Importante: a taxatem que ser expressa na mesma medida de tempadeseja, taxa
de juros ao més para n meses.
Para calcularmos, apenas, 0s juros, basta diminpnincipal do montante ao

final do periodo:J=M -P.

3 TAXAS EQUIVALENTES



Duas taxas ;ie b sdo equivalentes, se aplicadas ao mesmo c&pdalante o
mesmo periodo de tempo, através de diferentesmsistee capitalizagdo, produzem o
mesmo montante final.

* Seja 0 capitaP aplicado por um ano a uma taxa angal i

* O montanteM ao final do periodo de 1 ano seré igut & P(1 +i,)

* Consideremos agora, 0 mesmo capRahplicado por 12 meses a uma taxa

mensal j, .

* O montanteM’ ao final do periodo de 12 meses seré ighdla P(1 +iy)™.
Pela definicdo de taxas equivalentes vista aciegrémos te = M’ .

PortantoP(1 +is) = P(1 +in)*% Entdo: concluimos que li= (1 +in)*

Com esta formula podemos calcular a taxa anualvelgmte a uma taxa mensal

conhecida.

4 TITULO DE CAPITALIZACAO

O sistema financeiro proporciona varias formas alehgs extras, desde que se
tenha um capital a ser movimentado. Algumas opgaesbem simples e estdo ao
alcance de todos. A poupanca € um desses produgogesia rendimentos mensais, por
ser de facil acesso e ndo ter um prazo pré-detadnide aplicagdo, paga juros baixos,
pois o aplicador pode retirar o dinheiro a qualqguemento, sem nenhuma burocracia.
Existem algumas aplicacfes que pagam taxas de rjuass compensatorias, os titulos
de capitalizacdo proporcionam aos clientes umaanedmtabilidade.

4.1 FUNCIONAMENTO DO TITULO DE CAPITALIZACAO

Funciona como um titulo de crédito comercializado entidades financeiras
autorizadas e fiscalizado pelo Banco Central. Roascaréncias pré-determinadas, o
portador do titulo aplica mensalmente uma quatéd, ao longo do periodo, concorre
a prémios em dinheiro através de sorteios; alguasop asseguram o cliente,
repassando a familia um determinado valor casovedda a falecer. Sendo ou néo
sorteado, ao final do periodo recebera o dinheplcado, acrescido dos juros do
rendimento. Se ele resolver retirar o dinheiro sutke prazo, possivelmente uma parte
do montante sera descontada.

Para calcular o montante de uma aplicacédo prograrfiadios de capitalizagéo,
fundos de investimento), sendo os depdsitos mensaisvalores fixos, taxas mensais
fixas e nUmero de meses previstos, utilizamos@srses expressoes:

(1+i)" -1

M = P1+i)

Considerando que o resgate seja efetuado 30 diasoajitimo depdsito.
(@+i)" -1

|
Considerando que o resgate aconteca imediatamgdgenailtimo depadsito.

M =P.



Onde:i: taxa (deve ser dividida por 100), P: valor dopdsito, M: montante final, n:
periodo da capitalizacdo

5 BOLSA DE VALORES - ACOES

AS ACOES SAO TITULOS NOMINATIVOS NEGOCIAVEIS QUE
REPRESENTAM PARA QUEM AS POSSUI UMA FRACAO DO CARL
SOCIAL DE UMA EMPRESA. A ACAO REPRESENTA UM PEDACHOD DE
UMA EMPRESA.

OS LOCAIS QUE OFERECEM CONDICOES E SISTEMAS NECES3AS
PARA A REALIZACAO DE NEGOCIACAO DE COMPRA E VENDA B TITULOS
E VALORES MOBILIARIOS DE FORMA TRANSPARENTE SAO CH@AADOS
DE BOLSA DE VALORES. NESTE MEIO E QUE ESTAO AS CORRORAS DE
VALORES RESPONSAVEIS PELAS EXECUCOES DAS OPERACOHSE
COMPRA E VENDA DE ACOES. ENTAO, TEMOS MAIS ALGUNS
COMPONENTES DESTE SISTEMA QUE PODERIAMOS ESTAR CONIEADO,
MAS COMO ESTE NAO E O OBJETIVO DESTE TRABALHO, FIGAOS
APENAS COM ESTES DOIS CONCEITOS JA APRESENTADOS.

PARA TER UM SIGNIFICADO E ENTENDIMENTO MAIOR DO
ASSUNTO, FOI CONVIDADO O ECONOMISTA GUSTAVO HAASE ARA
FAZER UMA EXPOSICAO SOBRE O FUNCIONAMENTO DO INVESWIENTO
EM ACOES. ASSIM, FORAM APRESENTADAS ALGUMAS FERRAMETAS
QUE OS CORRETORES UTILIZAM PARA TOMAR AS DECISOESEPA
COMPRA OU VENDA DE ACOES DOS SEUS INVESTIDORES. NTASO, O
QUE CHAMOU A ATENCAO, FORAM AS ANALISES GRAFICAS QB SAO
FEITAS.

ABAIXO, TEMOS O GRAFICO (FIG. 1) QUE MOSTRA O
COMPORTAMENTO DA IBOV, iINDICE DA BOVESPA.
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FIG. 1 — INDICES DA BOVESPA
FONTE:



NA FIGURA 2-A APRESENTAM-SE OS INDICADORES DA BOV&A NO
PERIODO DE OUTUBRO DE 2008 A SETEMBRO DE 2009. O AGRCO ESTA
DIVIDIDO EM TRES PARTES, NA PARTE DE BAIXO, NO LADGESQUERDO E
POSSIVEL VERIFICAR O COMPORTAMENTO DECRESCENTE, JUSMENTE
NO PERIODO DA CRISE ECONOMICA MUNDIAL. NA FIGURA B ESTAO EM
DESTAQUE OS MOMENTOS ONDE OCORRERAM AUMENTO E BAIXNOS
INDICADORES.
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FIG. 2 — INDICADORES DA BOVESPA.
FONTE

TODO INVESTIDOR BUSCA A “OTIMIZACAO” DE TRES ASPECDS
BASICOS EM UM INVESTIMENTO: RETORNO, PRAZO E PROTEQ. AO
AVALIA-LO, PORTANTO, DEVE ESTIMAR SUA RENTABILIDADE, LIQUIDEZ
E GRAU DE RISCO. A RENTABILIDADE E SEMPRE DIRETAMERE
RELACIONADA AO RISCO. AO INVESTIDOR CABE DEFINIR ONIVEL DE
RISCO QUE ESTA DISPOSTO A CORRER, EM FUNCAO DE OBREMA
MAIOR OU MENOR LUCRATIVIDADE. AS ACOES SAO TITULOE RENDA
VARIAVEL, EMITIDOS POR SOCIEDADES ANONIMAS, QUE RERESENTAM
A MENOR FRACAO DO CAPITAL DA EMPRESA EMITENTE. PODM SER
ESCRITURAIS OU REPRESENTADAS POR CAUTELAS OU CERIIRADOS. O
INVESTIDOR EM ACOES E UM CO-PROPRIETARIO DA SOCIEDE
ANONIMA DA QUAL E ACIONISTA.

6 CONCLUSAO



Diante do estudo realizado é possivel concluir gsieconceitos matematicos
estudados em sala de aula podem ser aplicados ansa¢bes financeiras,
especialmente nas compras a prazo e a vista evestimentos em bolsas de valores e

titulos de capitalizacéo.

A matemética financeira pode ser definida de fomms simplificada com
aplicacdo da mesma em decisGes gerenciais a esgjgeibperacdes financeiras. Para
gue as operacOes financeiras sejam executadas goesss, faz-se necessario a
aplicacdo de calculos como potenciacdo, logaritmesilise gréfica e equacdes

exponenciais, como 0s Vvistos até o0 momento.

Percebeu-se que os calculos desenvolvidos poderapfieados em diversas
situacOes, além de trazer maior economia e reittatié ao orcamento de uma empresa

ou pessoa fisica.

O trabalho oportunizou uma pesquisa além dos cdagetnatematicos definidos
para o nivel de ensino médio, pois 0s estudantesath um grande envolvimento com

a pesquisa, agregando conhecimento que extrapotedimites da sala de aula.
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O RACIOCINIO NOS JOGOS DE AZAR

Categoria: Ensino Médio

Modalidade: Matematica Aplicada e/ou Interrelacdo om outras
Disciplinas Expositores: Daniel Sa dos Santos Maride Fatima da Silva
Duarte Orientador (a): Prof? Gislene de Matos Silva

Instituicdo: Centro Educacional Cenecista ProfessarIsabel de
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RESUMO

O presente trabalho teve a intencdo de mostrardquocesso matematico que envolve
o raciocinio estando este interligado a variosstige jogos, e com 0 objetivo de
desenvolver uma proposta de ensino para o estudaaiacinio combinatorio e do
calculo de probabilidades através de jogos de d2ajogo, ferramenta utilizada
frequentemente como lazer desde Roma e Gréciaaantigm sendo utilizado também
como método de aprendizagem construtivista nogshgeniveis de ensino, tornando-se
parte dos materiais pedagogicos. O projeto foi mledeido com os educandos do 2°
ano do Ensino Médio do Colégio Cenecista Professsabel de Queiroz e como
proposta inicial pensou-se apenas em aplicar etid@na sala de aula como atividade
para ampliagdo do conteudo estudado. Acreditamesegte trabalho servirh como
incentivo a outros colegas da Unidade de Ensince€ista, da qual fazemos parte, a
ingressar neste mundo do conhecimento cientificemmético, descobrindo a beleza e
grandeza desta ciéncia.

Palavras — Chave: Jogo, azar, probabilidade, racoc

1. INTRODUCAO

Com toda a busca por melhores condi¢cdes de vidsoalwo de um dia ficarem ricas, as
pessoas acabam por utilizar os jogos de azar canme farma de tentar conseguir
realizar esse sonho. Mas, sera que vale a perstar®e apostar nesses jogos, sem
saber, as vezes, as chances que se pode obter?

Talvez, se as pessoas tivessem certo conhecimani® & probabilidade, elas poderiam
perceber o quanto é dificil ganhar nesses jogs#y gue, o resultado ndo depende da
habilidade do jogador, e sim, do azar ou sorte ésmo. Com isso 0 conhecimento
sobre a probabilidade se faz muito importante, pogporcionard ao jogador uma
maior habilidade e eficiéncia nesse tipo de atilédapodendo até utiliza-los em
diversas outras situacfes. No entanto, a maionmpalacdo ndo tem acesso a esse tipo
de conhecimento matematico, e é justamente um ljesvos deste projeto, levar as
pessoas um pouco mais de informacdo sobre a o itori® probabilidade e sua
utilidade diéria. Este trabalho foi desenvolvidencos educandos do 2° ano do Ensino
Médio do Colégio Cenecista Professora Isabel deir@eno ano de 2009 e como
proposta inicial pensou-se apenas em aplicar said@na sala de aula como atividade
para ampliacdo do conteddo estudado. ApGs a afbicdp mesmo, observando os
resultados obtidos, surgiu a oportunidade partioipa da IV Feira Baiana de

Matematica em Jacobina, na qual nos inscrevemizsiec@mos bons resultados na
classificagao.

2. DESENVOLVIMENTO



Desde o século XVII, ja& na sociedade francesa, ogosj de azar foram bem

popularizados. A medida que se tornaram mais B@fiis e as apostas foram
aumentando, viu-se a necessidade de criar métoddentaticos que pudessem
computar de forma eficaz as possibilidades de énoia de determinado evento. Nessa
época, estimulado pela duvida de jogadores fanmesespeito de problemas relativos a
jogos de azar, Blaise Pascal (1623-1662) comecse eorresponder com Pierre de
Fermat (1601-1665) para discutir o assunto. Coremide a origem da teoria da

probabilidade, tal correspondéncia pode ter sidprimeiro momento em que seus
principios fundamentais foram formulados de formséematizada. A aprendizagem da
probabilidade depende do conhecimento sobre os faigidricos, os calculos e as
teorias que envolvem esse assunto, 0s quais gaeseatados nesse trabalho.

A partir desse pensamento, resolvemos fazer a eapegsio deste trabalho de uma
maneira simples e pratica, para que as pessoaanpassmpreender facilmente esse
assunto, utilizando exemplos praticos e objetivosy ®s seguintes instrumentos de
jogos de azar utilizados no dia-a-dia das pesddadps, cartas de baralho, bingo,
loteria e roleta.A construcdo do conhecimento étiaf por etapa, primeiro listamos os
termos que sdo associados ao conceito de prolzdgtidonhecidos ou desconhecidos.

* Acaso _ Fendbmeno que faz que um mesmo conjuntasis pode ser
resultados diferentes.

» Aleatério _ Diz de algo que aconteca ao
acaso.
* Chances _ O mesmo que oportunidade.

* Eventos equiprovaveis _ Eventos que tem a mesnialipitmade de
ocorrer.
* Necessidade _ Aquilo que obriga a algo aconteeeteza.

* Probabilidade _ Aquilo que permite algo acontecer o
nao.
* Risco _ Probabilidade

E ap6s o desenvolvimento do mesmo, com os ressltadservados surge a
oportunidade de participarmos da IV Feira Baiana Mitematica, realizamos a
inscricdo e nos dias 20 e 21 novembro de 2009, inést® de Esportes em Jacobina,
apresentamos o0 nosso trabalho.

2.1 Conceito Matematico de Probabilidade

Se em um fendmeno aleatério as possibilidades g@@nmente provaveis, entdo a
probabilidade de ocorrer um evento A é a razadeagmumeros provaveis de ocorrer e
0 numero total de elementos.

Por exemplo, no langcamento de um dado, um niumernpqoke ocorrer de 3 maneiras
diferentes dentre 6 igualmente provaveis, portdhte,3/6= 1/2 = 50%

Dizemos que um espaco amostral S (finito) € equéwel quando seus eventos
elementares tém probabilidades iguais de ocorréncia

Num espac¢o amostral equiprovavel S (finito), a plolidade de ocorréncia de um
evento A € sempre maior ou igual a zero e mendgual a 1.



2.2 Resolucbes de situacao — problemas: comparagioprobabilidade

Questdes Aplicadas que Demonstram a Probabilidade

1° Langcando um dado de 6 faces, qual a probabédidie ao cair o dado a
face com o

numero 1 ficar para cima ?

P(A) =1
6
P(A) = 16%

2° De um pacote de cartdes, numerados de 8 arétiraglo um deles, ao acaso. Vamos
determinar a probabilidade dos eventos a seguir:
10 O cartdo retirado contém um multiplo de 5” é £18,15}. Entéo, n(E) = 2.
Logo: p(E) = n(E)/ n(S) = 2/9
11 O cartdo retirado ndo contém um multiplo de 5.
Temos também n(S) = 9. O evento “o cartéo retird@mocontém um multiplo de 5” €
complementar do evento E, entae { 8,9,11,12,13,14,16}, é, portanto, n(E) =7
Logo:p (E) =7/9
Observe quep(E) + pE) =2/9 + 7/9 =9/9 = 1 (ou 100%)
Uma urna contém 5 bolas brancas, 3 pretas e 4. &delhendo-se duas bolas ao
acaso, vamos determinar a probabilidade dos evargeguir:
a) Evento A: sair duas bolas brancas

Calculemos de quantas maneiras podemos escollebdlas quaisquer:
n(S)=C12,2=12!/2!.10!'=12.11.10/ 2.1.106&

Calculemos o numero de maneiras de se escolhebdiss
brancas: n(A) =C5,2=5!/21.31=5.4.3!/2.3!=10!
Logo:p (A) = n(A)/ n(S) = 10/66 = 5/33
b) Evento B: N&o sair duas bolas brancas
O evento B é o complementar depfB) = p(A) = 1 — 5/33 = 28/33

3° Em uma gestacao qual a chance de nascer unidindigto sexo masculino e um do
sexo feminino?

Resposta:

Durante a gametogénese as mulheres produzem apenagipo de gameta
cromossomos X e 0os homens produzem dois tiposrdetga X ou Y. Ou seja, em uma
gestacdo, a chance de nascer uma crianca do sexalma é 50% e de nascer do sexo
feminino é de 50% também.

Essa simulagcédo pode ser feita facilmente com umedend®odemos dizer que ,cofoa
sera equivalente a “menino” e “cara” sera equivalen“menina” (ou vice-versa), ja
gue o nascimento de um menino ocorre por probabiéd/2, e uma coroa o langamento
de uma moeda também ocorre com probabilidade de 1/2

4° Lancando uma moeda ao acaso, a leitura datdpeeier pode apresentar o resultado

(k) Cara ou (c) Coroa. Trata-se de um experimeletat@rio, tendo cada resultado a
mesma chance de ocorrer.

Chama-s@ventoa qualquer subconjunto de um espac¢o amostral.

Exemplo: Ao escolhermos (aleatoriamente) um nanmgesior positivo menor que 12,
temos o seguinte espaco amostral: S={1,2,3,4,8,6,10,11}

Um exemplo de evento é a ocorréncia de um numerdnuicado por “A” esse evento,
temos: A={2,4,6,8,10} e n(A)=5.

2.3 Metodologia



No primeiro momento apresentamos a proposta ddst@lagle para 0s colegas e
professor da nossa unidade de ensino, com a peodostrabalho aceita seguimos os
passos abaixo para a realizacao das atividades.

Desenvolvemos o trabalho em sala de aula juntangcentea turma através de
aula expositiva do conteudo estudado;

. Realizamos trabalhos em sala de aula com demodssracaticas das atividades
propostas com dados, bingo, loteria e cartas ddhmar

. Avaliamos todo o trabalho, através de atividadésigas e testes escritos,
sempre tendo o qualitativo como suporte maior aoatiho.

3. RESULTADOS ALCANCADOS

Através deste trabalho percebemos a utilizacdordbapilidade no nosso dia-a-dia,
conseguimos perceber sua aplicabilidade, presentéodas as areas da nossa vida.
Notamos também a sua inter-relacdo com outrasptiisz$, como a Biologia, por
exemplo, ao estudarmos a genética. Descobrimosobhalplidades em uma gestacao e
sabemos qual o sexo do bebé, pois durante a gadnet® as mulheres produzem
apenas um tipo de gameta cromossomos X e os hqrahs&zem dois tipos de gametas
X ou Y. Ou seja, em uma gestacdo, a chance dermaseecrianca do sexo masculino €
50% e de nascer do sexo feminino é de 50% também.

Em fim, foi possivel entender de forma divertida conceito que muitas vezes torna-se
0 bicho papé&o de muitos estudantes.

CONSIDERACAOES:

Com a aplicacdo deste trabalho em sala e as atesddesenvolvidas conseguimos
entender que o estudo da Matematica, nos ajudangreender também outras
disciplinas, como as inter-relacionadas aqui nesigto. E que sua utilidade vai além
das salas de aula, ela ultrapassa os muros da@secal para dentro das nossas casas no
dia—a—dia a cada instante da nossa realidade.

Assim podemos considerar interessante, a intedatid de aprendizagem com
caracteristicas predominantes que nortearam esigo.ainimeras discussfes na
elaboracdo e na apresentacdo desse trabalho lewatana reflexdo sobre o uso de
praticas pedagogicas inovadoras e estimulantes.

Neste contexto, o dificil era visualizar como famsl conceitos matematicos aplicados,

0s mesmos deixaram de ser algo macante e semasagaitharam vida, como incentivo
na criacao de novos estudos, constituindo uma ianieosa de experiéncias.
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Ajustando contas com o0 Leé&o
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Resumo:

Com o propésito de desenvolver o espirito cidadAsaente e critico dos alunos, no
ano de 2009, foi desenvolvido o projeto “Ajustarmdmtas com o Ledo”. Este projeto
visa entender a obrigacdo ndo muito agradavel dosorasileiros, o famoso Imposto
de Renda. Com este objetivo o projeto teve trgsastdNa primeira, os alunos foram na
sala de informatica pesquisar sobre o que é imptptis de contribuicdo ao governo,
tabelas anuais, compra de acles, pessoas fisicadieg entre outros. Através de uma
metodologia centrada no aluno, as pesquisas buscawvascientizar os educandos
sobre a importancia da cidadania, bem como, damddiea para a sua formacdo. Na
segunda etapa tiveram palestra com uma contadsmiayecendo davidas e, na terceira
etapa deste projeto, os alunos desenvolviam suaivatade, criando calculos
relacionados com o conteludo pesquisado, melhorasdm, a area cientifico-
tecnoldgico. Neste projeto conseguiram abordar jp@de do conteudo do Ensino
Médio. Aprenderam a consultar uma nota fiscal estadar o quanto é pago em imposto
pela compra ou prestagéo de servico.

Palavras Chave (trés): Imposto de Renda, Cidadsiagmatica pura.

Introducéo

Todos os anos, até marco ou abril, muitos brasfieiém uma obrigacdo ndo muito
agradavel a cumprir, é a declaracdo do famoso lromesRenda. E a hora de fazermos
0s ajustes com a Receita Federal _ calcular de@dane ser a contribuicdo relativa ao
ano que passou e comparar o que, efetivamenteado com o resultado desse calculo.
O Imposto de Renda é um imposto cobrado por vdrédses, onde cada pessoa ou
empresa é obrigada a deduzir um dado valor deesuta média anual, ou pode ser fixa
em uma certa porcentagem. No Brasil, o imposto aetela € cobrado (ou pago)
mensalmente e, no ano seguinte o contribuinte pepaeclaracdo de ajuste anual de
guanto deve o imposto, sendo que esses valoregddewer homologados pelas
autoridades tributarias. Afinal, quem é obrigaddezlarar o Imposto de Renda da
Pessoa Fisica?

Até 2010, o Imposto de Renda deve ser pago postositrasileiros, cuja renda mensal
minima seja igual ou superior a R$1499,16. E esté®itos a pagamento de Imposto
nado s6 assalariados, mas também aplicacdes finascaiendas de bem modvel,

aplicacdes em bolsas de valores, rendimentos dei@kie de modo mais geral, rendas



e proventos de qualquer natureza. Em conjuntofelesem a renda mensal da pessoa.

E sempre interessante que as pessoas tenham adeigede paga de imposto. Isso faz
parte da formacdo do cidadéo ser esclarecido a gava onde vai e como vai ser
usado, seu dinheiro.

Projeto “Ajustando contas com o Le&o”

O projeto Ajustando contas com o Ledo tem comotiebjecompreender a educagao
matematica integrada a formac&o global do alunopanticular & educacao tributaria. E
interessante que as pessoas tenham ideia dosdbres os quais se paga imposto, das
deducbes que tratam de mudancas periddicas. Egsestonfoi instituido por um
decreto-lei no ano de 1943 pela lei n°5.844 quedein sobre a cobrancga e fiscalizacéo
do Imposto de Renda; mais que ja sofreu variagglies apds essa data.

Conhecedores de impostos como IRPF, ICMS e IPldcsates carga tributaria do
cidadao; imposto que sdo pagos ao governo fedesghdual e municipal. Como
veremos, ha muito mais impostos além desses trés.

Na maioria das vezes, o cidadao nédo sabe exatamentpie situacdes esta pagando
impostos e como os calculos séo feitos, mesmo dabaen existéncia do imposto, ndo

confere se esta sendo cobrado corretamente. Caiada de o cidadao desconhecer os
direitos que adquire por meio de determinado pagtone por isso, ndo reclama. Sao
direitos do cidadao e faz parte da formacao do/iddo.

A seguir, destacaremos as principais etapas que&t@ percorreu:

Etapa 1: Esta previsto na Constituicdo, o uso xiastdiferentes baseadas em aliquotas
de impostos para garantir que quem ganha mais,paga Isso vale para o Imposto de
Renda e para todos os impostos cobrados. Sabedesta lei, desejamos ter o
conhecimento do funcionamento de parte dos impogtis nos Ultimos tempos, varios
itens sobre o assunto tem sido veiculado na médéendo assim resolvemos esclarecer
aos cidadaos, pois além do IRPF (Imposto de Read@edsoa Fisica), existem outras
formas de contribuicdo fiscal. Por exemplo, ao a@mpalimentos, vestuario,
equipamentos, medicamentos, livro, ou ainda, aampsgyvicos como diversao (entrada
de um circo, parque ou cinema), transporte (passat®e 6nibus), ha incidéncia de
outros impostos que fazem parte de nosso dia-agd&apagamos sem perceber que o
estamos fazendo. Atualmente ha programas de codgrugae fazem todos os calculos,
bastando que sejam lancados os dados nos lugarepriagos. Mas é sempre
interessante que as pessoas tenham ideia do @uepasfando. Foi pensando assim que
escolhemos fazer este projeto.

Etapa 2: Em primeiro lugar fizemos um levantameyara saber quais conhecimentos
nossos alunos ja possuiam a respeito do assulig@reaiso garantir que a situacao nao
seja simples demais, nem tdo0 complexa a ponto rddesanimadora. E necessario a
realizacdo de um processo analogo sobre os condrettisnadquiridos pelos alunos, e
gque seja de facil compreensdo, pois precisardoicakphos outros. As turmas
envolvidas foram do Ensino Médio, que junto comrafgssora e a contadora, iniciaram
pesquisas sobre varios tipos de impostos. E impertaencionar que, as turmas foram
divididas em equipes para um melhor resultado.



Etapa 3: As atividades referentes ao projeto eraservolvidas em diferentes
ambientes: sala de aula, biblioteca, sala de irdtboa, escritorio de contabilidade, em
casa e logo apoés, em sala de aula, juntava-sesgsipas para a montagem de um soé
trabalho, realizando assim, um grande trabalho guipe, bem como a criacdo da
matematica por eles.

Etapa 4: Em sala, observar a relevancia, ou o dgeamotivacdo do aluno em resolvé-
las, a abrangéncia dos conceitos envolvidos, acogme dos mesmos propiciando
guestdes e mesmo respostas variadas, analisarsqsigas feitas, selecionar todo o
trabalho, reescrevé-lo e organizar de forma coeyemvolvendo todos os participantes
do Ensino Médio, bem como, a contadora FernandatoBuor que participou
diretamente do desenvolvimento de nosso projeto.

Etapa 5: Logo ap6s todo o contetudo pesquisado salj@dores da ideia central,
partimos para a criagdo do conteldo matematicoriprapnte dito. Cada equipe
pesquisando e criando, no minimo, um problema queleesse o conteudo do Ensino
Médio, apresentou aos colegas, para ser aprovadseqaéncia foram escolhidos
agueles julgados melhores serem incluidos no projwiis o fazer matematico no
espaco escolar deve ter um significado bem maiscachp que o simples decorar
definicbes e regras de procedimentos. Nestas &wias selecionadas e melhoradas
varias atividades encontradas pelos alunos.

Construcéo do conhecimento matematico:

Neste momento detalharemos sobre imposto e comelémionada ao conceito
matematico.

O imposto de renda € um imposto cobrado por v@aises, onde cada pessoa ou
empresa € obrigada a deduzir uma dada porcentagesnadrenda meédia anual. No
Brasil, o imposto de renda € cobrado (ou pago) ailerente e no ano seguinte o
contribuinte prepara uma declaracédo de ajuste alauglanto deve de imposto, sendo
gue esses valores deverdo ser homologados petaigladées tributarias.

Afinal, guem é obrigado a declarar o Imposto dedReta Pessoa Fisica?

A partir da resposta desta pergunta, nossos célmilmaram com a tabela progressiva
do IR, trabalhamos o imposto devido, compras desalario do trabalhador, imposto
de nossas compras, a ajuda que damos a educat@do&om graficos, o calculo
manual do IR, aplicamos em matrizes, em Progregsdimética, em funcao,
calculamos a divisdo de lucros e despesas de umeesa) fizemos ainda permutacéao,
conjuntos, ICMS da Luz.

As formas de agir dos alunos, também chamadagitmea do trabalho”, traduzidas por
procedimentos, € parte essencial do seu trabatharibicdo do projeto o professor ndo
deve mostrar “como faz” ou “como deveria fazer'y smbalho é observar e fazer
revelar os procedimentos mais espontaneos aprdssnpa&los alunos na resolucdo da
situacdo, desta forma, revela-se a parte mais tanuere rica do trabalho e foi assim
gue criamos o projeto do Imposto de Renda, progste que causou uma grande



polémica, mas que nos trouxe muito conhecimento.

Andlise do Projeto:

Cada conceito matematico deve ser considerado qumemiicipante de um campo
conceitual, que agrupa, da sentido e dinamicidackda conceito, definindo o campo.
O conjunto de conceitos interconectados constitique denominamos de campo
conceitual.

Desse modo, a criacdo de um conceito nos obrigasiderar o aprendizado, mais que
excelente nos nossos alunos, pois criaram e apendeom suas pesquisas e seus
problemas, envolvendo-se, diretamente na constagdaber.

Podemos analisar os resultados obtidos por esfetgpmuando visamos o dominio da
Matematica e a capacidade de fazer dela uma adiEmaacconteido IR pelos nossos
alunos.

Este projeto ndo ensinou somente aos alunos, ewtdymbém pais e outros familiares,
por ser um assunto polémico e de grande interpssetodo brasileiro tem imposto a
pagar e, muitas vezes, paga e nao sabe para onseuvdinheiro. De maneira que este
projeto chamou a atencdo dos pais, pensando empsgwio esclarecimento,
procuravam conversar com seus filhos e visitarcalaspara maiores esclarecimentos,
sobre o que faz o governo com o dinheiro dos inggost

Conclusao:

E obrigacdo de todo cidaddo, promover o exercigiocidadania e, para tanto, €
necessario ter conhecimento de direitos e devereadh um. E, entre os deveres esta a
declaracdo do IR, portanto é fundamental que tdadobam esclarecimento de seu
pagamento, bem como, das cotas de valores pagassguiodutos, pois € dinheiro de
cada trabalhador que destina-se aos impostos. Aé&gque € muito relevante partir de
um assunto da realidade do aluno, ja que assima-s@n mais atrativo e
consequentemente a aprendizagem ocorre com maiddde, garantindo o
entendimento e aplicacao da relacao teoria X pralis conteddos matematicos.

“N&o ensine assuntos demais... aquilo que vocé@nsnsine cuidadosamente... faca

com que as ideias introduzidas na educacéo de uamg& sejam poucas e importantes,
e faca com que elas sejam lancadas em todas asneqdds possiveis” (Whitehead)
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CONSCIENCIA MATEMATICA NO CONSUMO DE AGUA

Expositores: Thiago Schroeder da Silva e Valérierker
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Resumo

Com o proposito de desenvolver e despertar a démgai ecoldgica, através da
percepc¢dao inicial do gasto e consumo de aguauossido 3° ano do Ensino Médio da
EEB Prof°® Rudolfo Meyer, desenvolveram um projetterdisciplinar, tendo como
instrumento principal a conta de 4gua.

A referida conta de agua foi analisada minuciosaeesendo identificados alguns
contetdos matematicos e fisicos, como equacadalacédculo de vazao, entre outros.
Os alunos contextualizaram a aplicacdo dos consetddematicos esbocando graficos
gue demonstrassem de forma mais explicita os célailelaborando uma nova conta
de agua através da planilha eletronica.

Por meio desse projeto foi diagnosticado o uscsarnininado da agua, além de que a
comunidade escolar necessita de maiores no¢coes solaitura correta da conta de
agua, bem como que a economia e racionalizacdordmmo geram reducéo de custos.
Foram confeccionados cartazes explicativos pammsctentizacdo da populacao
atraves dos calculos matematicos e fisicos.

Palavras Chave Conta de agua; Consumo; Conscientizagao.

1. INTRODUCAO

Atentos ao uso irracional da agua, os alunos dan8°do ensino médio da EEB.
Prof® Rudolfo Meyer buscaram por meio deste progeta orientacdo do professor
Airton Camilo Corréa Junior, apresentar a comuradadmportancia da matematica
para a mudanca de habitos do cidadédo, tendo costounmentos alguns modelos
matematicos, em prol do objetivo de estimular geear a consciéncia ecoldgica dos
alunos e da comunidade.

Um desses modelos utilizados para a contextuabzagas contetdos
matematicos, foi a conta de agua, onde os aluralsaram minuciosamente uma conta
real de agua, identificaram as férmulas utilizad&sbocaram graficos que
demonstrassem de forma mais explicita os calculelal®mraram uma nova conta na
planilha eletrbnica.

Construindo-se a nova conta de agua, observou-seguidrometros somente
fazem a contagem da quantidade de agua consuntideésa de um principio fisico
denominado vazédo, o qual foi aplicado em diversqe@mentos com unidades de
medidas diversificadas, com o intuito de quantifiea evidenciar ndo somente a
quantidade total de 4gua consumida, mas tambérardidade utilizada a cada acao do
cotidiano, a fim de conscientizar o publico alvo.

2. PROJETO “CONSCIENCIA MATEMATICA NO CONSUMO DE AG UA”

Nas aulas de matematica do 3° ano do ensino megimfessor explanava o



conteudo geometria analitica, quando um dos assabtirdados foi equacao da t

O professor, vendo a dificuldade de alguns alunogesalucdo de questd
referentes a equacdo da reta, resolveu fazer asosalgentirem na pratica
aplicabilidade de alguns modelos matematicos, tidzem exemplo do cotidiar

Entdo, foi sugerido quesse feito o estudo da conta de agua do municé

Joinville, sendo esta de facil acesso a todosur®a

Os alunos com a conta de agua em maos, primeirarfieatam uma leitur

minuciosa de como era feito o calculo da contagie

Em seguida, hote a discussdo de como a empresa Aguas de Joiefétleava

calculo da cobrancga.

Logo apods esta analise minuciosa, cons-se que a cobranca da conta de ¢

de Joinville, era feita da seguinte for|
12

13

para um consumode até 10
para um consumo entre 11

0 precoP a ser pago é de R$21,:

e 25ms3, o precd® a s

g

r pago

§ de R$21,:

acrescido de R$3,76 para cada metro cubico gasto@bs 10r° até 25n”.

14
acrescido de $5,16 para cada metro cubico gasto alem dos”.

para um consumic maior que 25m3 o precP a ser pago é de R$77,¢

Em suma, os alunos haviam compreendido o métodeatiaacao da cobran
da conta de agua, mas ainda faltava relacionaadasdcacima analisados cor

equacdao da reta.

Por meio da pesquisiobservouse que a partir desses dados era pos
determinar a equacédo da reta, o qual seria realiaadvés de um gréafico, tendo
vista que através do mesmo, se pode ter uma meiboalizacdo do processo

cobranga.

P (REF)
[
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ApoOs esbocarem o graficsendo este a representacdo geométrica do fenc




estudado, os alunos constaram que esta é a methwa tle exemplificacao.

Em decorréncia da analise, os alunos comecararsead@ver a equacao da reta
através do preco (P) a ser pago em fungdo do cang)rde agua, nos seguintes
moldes:

1°) A(0, 21,26) e B(10, 21,26) 2°) C(10, 21,26)(@®77,66)
c p 1 c p 1

l 0 21,26 1‘ =0 llO 21,26 1] =0

10 21,26 1 25 7766 1

21,26c + 10p + 0-212,60 - 21,26c-0=0 21,26¢ + 25p + 776,60 — 77,66Cc — 10p — 531,50 = 0

10p -212,60=0 —56,4c + 15p + 245,10=0
212,60 564 24510
P=710 ~ P=15 -~ 15

25, 77,66) e F(30, 103,46)

56,4
p=21,60,parad<c <10 p= c—16,34,paral10 <c <25
0 15
3°) E(
77,66¢c + 30p + 2586,50 — 103,46¢C — 25p — c p 1
2329,80 =0 - 25,80c + 5p + 256,70 =0 25 7766 1|=0
25,80 256,70 30 10346 1

25,80
Bé&sungndd, abit HGiA &GS Hem funcio de é

P(c) =21,26,para0<c <10

]

15 c—16,34,paral0 <c <25
25,80

P(c) =

P(c) = c—51,34,para 25 <c



~ Os alunos ja haviam compreendido a parte teoricaef, a demonstracéo e a
aplicabilidade da equacao da reta no cotidiano.

Em vista desses fatos, foi proposto aos alunos,ogumesmos reproduzissem,
utiizando o computador, através da planilha elet@ uma conta de agua e
consequentemente os graficos.

Dessa maneira, os alunos dividiram-se em gruposn@garam a construir o
layout da conta de agua e ainda sugeriram um nicti@d para a empresa de agua.

Em seguida, os alunos comecaram a montar os caldaloonta de agua, como

vVemos:

Histoérico do Consuma Os alunos anotaram as ultimas 06 leituras, ineus
més enqgue foi realizada a emissao da fatura.

Média dos Ultimos 06 meses e Média DiaridCom os dados acima expostos, 0s
alunos realizaram a média aritmética, sendo que nesse @aswsma foi obtida
dividindo-se a soma das observacdes pelo nimeas,daitdo tem-se:

Média dos Ultimos 06 MeseE a soma dos Gltimos 06 meses inclusive o atual

divido por

06.

Média Didria Primeiramente, foi realizada a transformacaoatsuomo mensal
demetros cubicos para litros e logo apds, o resultaiddivido por 30.

Leitura do Hidrémetro : Nesta fase, os alunos obtiveram o consumo do més
através daiferenca da leitura atual pela leitura anterior.

Mensagem Os alunos nesse aspecto desenvolveram cadaatasks de sua
percepca@cerca do trabalho realizado, uma mensagem salse consciente da agua.

Descricdo dos Servigos da Fatura

9. Faturamento da &guRara a realizacdo dos célculos do faturamentgda, os
alunosutilizaram a funcdo disponivel pela planilha eleité, neste caso a categoria
LOGICA, funcdo SE, que consiste em conduzir testesdicionais sobre valores e
férmulas. E por fim, foi feito a soma dos trés va# obtendo assim o valor total do
consumo de agua de um determinado local.

10. Faturamento do esgotbDiversos alunos observaram que algumas contas

de agua havia
o faturamento do esgoto, o qual consistia na cglarde 80% do faturamento

da aguaTotal a Pagar. E a soma do faturamento da agua e o

faturamento do esgoto.

Apo6s os calculos, os alunos realizaram graficogsalsumo, simularam, através
da vazao, a qual consiste na razdo (divisdo) entcdume de um liquido que escoa por
uma seccao por um intervalo de tempo, uma situpgdlolema entre duas familias:
sendo uma familia (A) consciente com relacdo aswoo da agua e uma familia (B)
n&ao consciente quanto a este consumo.

Em seguida, foram relacionadas algumas a¢cbesadazliariamente por um
membro de uma familia, como escovar os dentes rtbamno, entre outros.

Consciéncia do uso da agua\esta fase, os alunos através das etapas abaixo
descriminadas, conscientizaram-se da importanciausio racional da agua, sendo
observadas as seguintes etapas:

» Na primeira etapa foram realizadas pesquisagbgiaificas em livros, revistas e
internet;

4. Na segunda etapa foi desenvolvida a confecgcéoattazes explicativos;

5. E na terceira e ultima etapa, ocorreu a conscegéz da importancia do
uso racional da agua, foram promovidas exposicodsathalno e a exemplificacdo dos




impactos que o consumo inadequado gera ao meioeataepipara tanto, foram
adquiridos panfletos junto a Companhia Aguas devit@, sendo estes panfletos
explicativos, os quais sinalizavam a importanciacdosumo ecolégico e racional da
agua.

3. ANALISE

O projeto fundamentou a importancia da aplicabileddos modelos matematicos
estudados e sua conexdo por meio da interdisaijglade com as demais areas do
conhecimento.

Os resultados primarios, apontaram que a comunigategeral, necessita de
fatores de conscientizacdo e de informacédo, poawés das exposicdes deste projeto,
observaram-se a dificuldade da populacdo em comgeeeadequadamente a propria
conta de agua e em agir de forma racional.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Este projeto foi de grande rendimento para a aBsaldgs conhecimentos acerca
da aplicabilidade da equacédo da reta, da aplidalié do conteldo vazdo e dos
principios do objetivo geral de promover a condctagdo do publico, por meio da
analise matematica da problematica custo/consulisteaie na conta de agua.

Os resultados almejados foram alcancados, demiseaktonscientizacdo da
comunidade escolar, a interdisciplinaridade dogtoog a concretizacao das atividades
propostas.

5. AGRADECIMENTOS
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A MECANICA CELESTE INTERPRETADA POR EQUAGCOES PARAME TRICAS
NO MODELAMENTO MATEMATICEO DO SISTEMA SOLAR JUNTO A
RECURSOS DE ANIMACAO GRAFICA DO WINPLOT
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RESUMO

Usou-se neste trabalho, um software gratuito qoia pliversos tipos de graficos,
onde neste pode-se ver a algebra, com todas sugiEeRitrigonométricas, se
“contorcer” em belas curvas. Nossa proposta comesttido € voltada a trabalhar com
equacdes de duas e trés variaveis a fim de repgrodozmenos simular, 0s movimentos
dos astros do Universo e se chegar a um modelamatt® animado do Sistema Solar.
Deseja-se compartilhar o imenso prazer que tivesnoslaborar equagfes paramétricas
que descrevem algébrica e geometricamente o motendernum orbe celeste, seja um
eliptico como um planeta ao redor do Sol; o epicitel Lua rodeando o Sol; o
movimento da Lua orbitando a nossa galéaxia; e assgassivamente, na Modelagem
Matematica até onde nossa mente puder imaginarae®mar. Embora o resultado
deste seja um modelo matematico do Sistema Sadaloccom equacdes paramétricas
3D animadas, sem muitos rigores fisicos, pode-sengrar significados e empregos de
varias teorias estudadas, sem citar o fato de @s&r@nomia encanta por si sO.

Palavras-chave: Softwares matematicos — modelagaienmatica — epiciclos de astros.

1. INTRODUCAO

Trabalhamos (aluno bolsista e orientadora), emefpyogde pesquisa, com a
interpretacdo grafica de equacdes explicitas, oi@é, paramétricas e polares; no
calculo da integral e sua interpretacao grafica2éne 3D; a interpretacdo geométrica
da derivada como o coeficiente angular da retaetaiega uma determinada curva em
um ponto arbitrario; e a fundo no estudo das cuci@éide, cardidide e hipocicloides
com suas diversas referéncias na natureza bem @otras curvas paramétricas.

Esta pesquisa proporciona o estudo da Matematitex-rielacionando com
diversas areas do conhecimento, como a astronawsap exemplo foco de aplicacéo,
onde as Orbitas dos planetas sao representadamadas por equacfes paramétricas
faceis de visualizar através do esboco grafico ide®a Solar, plotando o Sol, luas,
estrelas, planetas, meteoros anéis (em Saturtwjpeem campo tridimensional.

Acreditamos que a presenca de softwares matematiaosnatematica visa
proporcionar avangos no processo de ensino-apesgehiz, tanto em trabalhos
individuais como em grupos. Além de proporcionartivagdo, que € sem via de
davidas elemento fundamental em qualquer coisayésdrdas cores, representacdes
gréficas, revolucbes e animacdes, exige interacamrnentre professor-aluno e um
feedback imediato.

A importancia da Matematica, muitas vezes fica bada pela dificuldade que o
docente tem de mostrar referéncias desta ciéncia naareza, tornando-a
demasiadamente abstrata e fazendo com que estanseuma repeticdo de férmulas
desconectadas com o mundo; o uso desta ferranmmnta possivel a visualizagdo de



parte desta ciéncia na vida real, proporcionandoestodante o conhecimento da
Matematica como técnica de estudar a realidade.

E, sabe-se, importantissimo em Matematica o estuperfeito entendimento de
funcdes, como afirma Howard Anton: “[...] funca@ édéia basica subjacente a quase
todas as relagbes matematicas e fisicas [...]".@Coenemos, softwares como o Winplot
tornam-se pecas-chave para uma ideal compreensadalamatica e demais
subsequentes. Somente ao entender o fiel signifidacuma funcgéo f(x) simples é que
se obtém o suporte para “manipular” graficos deaeges paramétricas com funcdes
trigonométricas.

Usamos equacfes matematicas interpretadas no Wioplde o objetivo com o
mesmo é realizar animacédo de variaveis para sedsrt@ fio determinada equacgéo e
correspondente grafico 2d ou 3d, e assim poderecoitinar o modelo matematico
animado do Sistema Solar.

2. PROCESSO PARA A CRIACAO DO MODELO

Um dos principais objetivos deste trabalho € tambeitlenciar a importancia das
novas tendéncias em Educacdo Matematica, dentse alanodelagem, e assim
demonstrar que através de equacdes paramétricasspddzer uma representacdo das
curvas orbitais e/ou dos epiciclos dos movimentos dstros de um determinado
sistema e que usufruindo dos recursos computasi@enda trigonometria se torna mais
facil compreender de que maneira se constroem reitos matematicos e como esta
Ciéncia se comporta com suas varias variaveis.

Entramos em nosso foco: moldar e animar equacOeampdricas para
descrever/simular os epiciclos dos astros de ut@nsé

Precisamos voltar ao principio, a Galileu Galilaisnprecisamente e sua curva
cicléide (Figura 01), que confeccionada e animamta © Winplot nos passa a idéia
inicial que precisamos para compreender a revoldg@mrbes celestes.

¥
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Figura 01: Cicléide em trés situacdes de relacd@egaaio.

Os parametros gradativamente tornar-se-do maioralddis no decorrer dos
estudos, (Figura 02) através das paramétricas rencigio da cicléide, conheceremos
entdo as hipocicloides, com o intuito de ter ajparauficientes para se chegar ao
primeiro modelo da curva de uma “Lua” em relac&@mna‘Sol” (Figura 03)



Figura 02: Hipocicl6ides geradas parametricameat@/mplot com animacao.

Figura 03: Modelo plano da curva da Lua

A partir dai temos a base para construir em camgionensional, com equacdes
paramétricas, um modelo que mostra como se commpamatematicamente alguns
astros no Universo. O resultado obtido € um modelmado espacial do Sistema Solar
(Figura 04) em carater matemético, sendo apenassimadacdo, mas que € de grande
importancia para que estudantes e profissionaisaemde Mateméatica possam desfrutar
de uma melhor compreensdo das relagcdes equacgém-eude sua unicidade nao
reciproca.

Neste modelo, um Sol central é rodeado por quadrefas, onde o terceiro possui uma
lua e 0 que ocupa a quarta posicdo € orbitado pdoss/ pequenos astros. Em
movimento, h4 um jogo de imagens sensacionais @ia®a< orbitais e epiciclos dos
astros do sistema. Nao houve neste modelo, rigoslgomas questdes fisicas, embora
se pudessem aplicar matematicamente algumas leidoliEnes Kepler. Ressalta-se
sempre que o programa Winplot é um plotador grafe@quacdes matematicas, e ndo



um software de desenho, isto implica que o quamnio=efoi modelar equacdes para
alcancar o objetivo de esbocar um Sistema Solar.

Figura 04: Sistema Solar feito com equacles par@magino Wnplot.

A busca incansavel pelas nossas origens € semasyvld um modo geral, parte
do que nos faz viver e querer progredir, mesmo api@ezes nem percebamos isto.
Certo de que somos mortais, estudar uma pequenigsncela do conhecimento ja €
contribuir para tal busca. Assim, redigem-se agupalavras do fisico e astrdnomo
Marcelo Gleiser:

A Natureza jamais vai deixar de nos surpreendetefsas de hoje,
das quais somos justamente orgulhosos, serdo eondas
brincadeira de criangca por futuras geracdes detisian Nossos
modelos de hoje certamente serdo pobres aproximagéea os
modelos do futuro. No entanto, o trabalho dos iSta# do futuro
seria impossivel sem 0 nosso, assim como 0 nossa $&lo

impossivel sem o trabalho de Kepler, Galileu ou tdenvileorias
cientificas jamais serdo a verdade final: elas sémpre evoluir e
mudar, tornando-se progressivamente mais corretdientes, sem
chegar nunca a um estado final de perfeicdo. Ndeodmenos
estranhos, inesperados e imprevisiveis irdo serdpsafiar nossa
imaginacdo. Assim como nossos antepassados, eestarsempre
buscando compreender o novo. E, a cada passo liessa sem fim,
compreenderemos um pouco mais sobre nés mesmbseecsmundo
a nossa volta. (1997 pg.397).

Alguns exemplos genéricos de equacgdes paraméBiasilizadas no modelo:

x=ffa)=rcos(ma)b+c [ x=ffa)=tcos(ma)b+c+scos(na)
y=g(a)=ssin(na)d+e v=gfla)=tsin(ma)d+e+usin(na)

z=h{a)=tcosfoa)f+g r=h{a)=vcos(ma)f+g+wcos(na)



3. CONSIDERACOES FINAIS

Aliando a tecnologia e a Modelagem Matemética, diasstendéncias atuais da
Educacdo Matemética, constata-se que € possiaebrdios softwares mateméaticos
como uma excelente ferramenta para estudar as @Epiggarameétricas, obtendo
modelos matematicos para varias questbes da FBicklgia, Quimica... Além de
proporcionar ao expectador/estudante as belas maadecorrentes da “Danca do
Universo”, como no exemplo do nosso modelo animadaldSistema Solar. De fato,
guem é gue nunca se intrigou com a beleza e o msevardo Universo? Ou que ao
menos doou uma fracdo de seu tempo a admirarlmleiposicionamento das estrelas
no escuro céu noturno? Muitas das maravilhas darashia s6 foram descobertas
gracas a engenhosidade dos calculos matematiclmsgymropriedades fisicas, que por
assim ser, podem facilmente ser reinterpretadasocanxilio de softwares de animacao
e plotagem grafica como o Winplot. A Matematicaampo a atribuimos aplicacdes
reais se torna plenamente significativa, nos pardot melhor interpretar o mundo a
nossa volta.

Acredita-se que a | Feira Nacional de Matematicaa sema excelente
oportunidade para compartilharmos nosso traballed@pamo-nos neste em graduar
0S conceitos matematicos em paralelo com o Wingstabelecendo sequéncias do
conhecimento, para que se possa compreender aas@outriada, e que para, além
disso, o publico seja estimulado a criar seus ppépnodelos graficos ao trabalhar com
softwares.

4. AGRADECIMENTOS

Um grande sentimento de gratiddo me acompanha mestento que redijo o
que talvez seja meu ultimo trabalho apresentadocoraicdo de graduando em
Matematica, uma vez que restam poucas semanasa patacdo de grau. O meu muito
obrigado & Professora Angela, por ensinar-me tedgue preciso saber para seguir meu
caminho. Obrigado, além da orientacdo, pela ageidéempanhia aos eventos de
Matematica que participamos. E obrigado pela “cosd@ do fazedor de continhas”,
pois de nada vale o conhecimento se ndo o tornaanessivel a todos.
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Resumo

Pretendemos com esse trabalho apresentar algurieacéps da Algebra Linear, na

area de Engenharia Elétrica através da resolucasistiemas lineares. Sistemas de
equacdes algébricas lineares podem traduzir, métemeente, o comportamento de

redes elétricas e, por analogia, de quaisquer redesstrutura que possam assim ser
representadas. O estudo de varios dos problemasiadss a sistemas elétricos passam
pela resolucdo desse sistema de equacdes algeb@oamdo se analisa grandes
sistemas elétricos onde, consequentemente passaaagsolucdo de grandes sistemas
lineares e temos a dependéncia de recursos congnaa; veremos que a escolha do
método de resolucdo desse sistema possui enormertémgia, jA& que estara

diretamente relacionada a questdes como espaceriggupara armazenamento de
dados e tempo de processamento. Os modernos sistdiracos além de necessitarem
de um tratamento adequado para o volume de dadedoda sua complexidade e

dimensao necessitam também de respostas mais ggpidaquestbes de controle e

monitoramento dos mesmos. O presente trabalho temolgetivo apresentar toda a

definicho e formalizagdo matemética utilizada passa andlise e discutir suas
respectivas implicacdes no estudo do problema..

Palavras chave:Sistemas lineares, decomposicao LU, sistemasacelstri
1. Algebra linear

1.1. Representacao algébrica de um sistema linear
Um sistema arbitrario de m equacdes lineares @mognitas pode ser escrito como:
all.xl + alz.xz + ... + aln.xn = bl
Ayq.X1 + Ayp.X5 + . +Ayp. Xy = b ~
2T ez Znsn 2 onde x1, x2, X3, ...,xn s&o as incognitas e
Am1-X1 + Ao X3 + oo + Q- X = by
as letras a e b denotam constantes. Resolver temsiginear € determinar os valores
de x1, x2, X3, ...,Xn que satisfacdo todas as ra@ms. Todo sistema de equacdes
lineares tem ou uma Unica solugéo, ou nenhuma&mlog infinitas solucdes.

1.2. Principais métodos para resolucao de sistemiaseares
1.2.1. Matriz inversa
SejaAx=b um sistema linear de equacdes algébricas. Mutipio ambos os

lados da igualdade & esquerda pela matriz inverdadenotada poA™) obtemos:

(A" Ax = (A~ V)b



Sendo(AY)A=I e senddx=x temos
x=(A"Hb
que é a solugdo do sistema lindarb

1.2.2. Métodos iterativos

SejaSum sistema de equacdes algébricas lineares. tkbimcognita xna
primeira equacgao,»na segunda equacéaaq,na terceira equacgéao, e assim
sucessivamente até a incognitaque sera isolada na n-ésima equacao, reescrengerem
0 sistem& como um sistema S’ equivalente.

Sejax® uma solucao inicial d8’, ou seja, um “chute” inicial. Ao substituir os
valores da solucéx® emS’ obtemos novos valores para
X1, X2, X3, ..., %, QUE passam ent&o a ser uma nova soluc& denotada agora pa.
Segue-se sucessivamente até um determinado numésvatées ou até o momento
em que os valores da solugd8™Y tenham uma diferenca pequena em relagéo a solucéo
x®, ou seja, estejam convergindo para um certo vAimitimos, entdo, que® é a
solucéo de&s’ e, portanto, solucéo de S.

1.2.3. Eliminacédo Gaussiana

O método da Eliminacdo Gaussiana € baseado nadieléeduzir a matriz
representativa (denominada matriz aumentada) deisiema linear para outra matriz
que seja suficientemente simples a ponto de pewistializar a solucdo. Essa reducao
é feita através das chamadas operacfes elemeswaredinhas, que sdo apresentadas
abaixo:

1. Multiplicar uma linha inteira por um valor esmal
2. Permutar duas linhas entre si;
3. Somar um multiplo de uma linha a outra linha..

1.2.4. Decomposicéao LU

Com a Eliminacdo Gaussiana resolvemos um sistenearlAx=b operando
sistematicamente sobre a matriz aumentada. A dexsigdw LU assume uma
abordagem semelhante, baseando-se na fatoracdatda de coeficienteA) em um
produto de uma matriz triangular inferior e uma nmatriangular superior, ou seja,
A=LU.

2. Redes elétricas: Conceitos e formulacdes

2.1. Algumas definicbes importantes

- Barra — Ponto da rede elétrica onde se desejaapdes de localidade ou de controle,
conhecer parametros elétricos, como corrente eétensao elétrica, fase, etc.

- Ramo — Meio fisico que interliga as barras. Natipa corresponde aos meios de
transmissao.

- Admitancia — Capacidade que um condutor (linha tdasmissdo) possui de
transportar corrente elétrica.

2.2. Matrizes associadas a rede



Aplicando-se as Leis de Kirchhoff juntamente cobreade Ohm num
determinado circuito elétrico e reduzindo algebrieate as equacdes geradas nesse
procedimento até que se obtenha um sistema li@genssivel obter um sistema linear
V=YI, ondeY é denominada matriz de admitandia,a matriz de injecéo de corrente
nodal eV € a matriz de tenséo nodal.

2.2.1. Matriz de admitancia nodal (Y): Formacéo geal
Para um circuito com NB barras a matfizZ uma matriz de ordem NB x NB
onde os elementos se ddo da seguinte maneira:
- Elemento Yx = somatorio das admitancias dos ramos conectadonéla
- Elemento ¥, = oposto da admitancia dos ramos que conectakao®moém.
- Se nao existe um ramo que conecta & ad ném, entdo Yn=0.

2.2.2 Matriz de injecéo de corrente nodal (I): Formacao geral
Para um circuito com NB barras a matrizuma matriz coluna de ordem NB x
1 onde o elementl; corresponde ao valor da corrente elétrica qugetatha no no k.

2.2.3. Matriz de tenséo nodal (V): Formacao geral
Para um circuito com NB barras a maWwig uma matriz coluna de ordem NB X
1 onde o elementdy; corresponde ao valor da tensdo dd&no

2.3. Esparsidade

2.3.1. Grau de esparsidade

O grau de esparsidade é o percentual de termos dalmatriz em relacdo ao
total. Em geral, a matri¥ é esparsa, ou seja, tem uma grande proporcaememios
nulos, poisYx,=0 sempre que entre as barras k e m ndo existraom de conexdo. Em
uma rede elétrica tipica, uma barra esta conediaglamente a umas poucas barras
adjacentes e, portanto, ndo esta diretamente l@yadgioria das barras da rede que, em
geral, podem ser milhares. Assim, o grau de egfstsinormalmente € muito elevado.

2.3.2. Armazenamento compacto de matrizes esparsas

Como visto anteriormente, a matriz de admitanc@dahpossui uma quantidade
elevada de elementos nulos, devido a sua regraodea¢do. Dependendo das
proporcdes da rede elétrica que se quer analigmgwde esparsidade da matriz Y pode
assumir valores da ordem dos 95%. Existe ai umsilpidade de reduzir a quantidade
de elementos que devem ser armazenados compulatémt@ A idéia basica é
armazenar somente o0s elementos ndo nulos da matiamente com algumas
informagcBes adicionais de forma que o total de mmEmMAtilizada seja
consideravelmente menor do que o requerido parazamar a matriz completa.

2.4. Resolucéo do sistema linear associado a redietrica

2.4.1. Método da matriz inversa

A inversao explicita apresenta pelo menos doisdg®imconvenientes, que
restringem sua aplicacéo a sistemas elétricosnderdibes menores. Isso ocorre por
que:
- A'inversao exige um numero elevado de operagdesoeparacao a outros esquemas
de solugéo.



- Ainversao destréi a esparsidade original daim#trinvalidando completamente a
utilizacdo de esquemas de armazenamento compaotatdees esparsas.

Basicamente por essas razdes o0 uso da inversdoiexpbmo método de solucao de
sistemas de grande porte foi praticamente abandonad

2.4.2. Métodos iterativos

A idéia central dos métodos iterativos é admitiawsulucao inicial aproximada
e obter solucdes sucessivamente melhores, aténguaeterminado grau de precisdo
seja atingido. Esses métodos podem ser aplicadtisdm sistemas lineares como
sistemas néo lineares. Quando aplicados a solwéistémas de equacdes algébricas
lineares, algumas vantagens podem ser destacanas co
- Sao facilmente implementaveis, devido a simpéideldos algoritmos e repetitividade
das operacdes.
- Numero de operacdes aritméticas relativamentaqren

Apesar das vantagens citadas, existem também dlgtors/enientes, que ja se
tornam suficientes para inviabilizar os métodosatteos na resolucdo de sistemas
lineares.

- A matriz dos termos independentes (mdirigsta diretamente ligada ao processo de
resolucéo do sistema linear, o que implicaria enenogssivo tempo de computacao
guando ocorresse a necessidade de alteracédo dasta m

- Métodos iterativos sdo dependentes de critéeosodvergéncia. Problemas de lenta
ou nao existéncia de convergéncia, associadoscalddde de se encontrar fatores de
aceleracdo adequados pode agravar ainda mais ssexctempo de computacao.

2.4.3. Eliminacédo Gaussiana e Decomposicao LU

Tendo em vista 0 nosso objetivo de otimizar a tesa do sistema linear no
gue diz respeito a memadria para armazenamentodies @getempo de processamento, a
inversao explicita e os métodos iterativos se tardasvantajosos. Vemos aqui que 0s
assim chamados métodos diretos se aplicaram admgeate as nossas pretensdes se
tratando do uso do recurso computacional. As agies dos métodos diretos consistem
em transformar o sistema linear dado, através deagfies aritméticas elementares, até
que seja obtido um sistema equivalente ao dadodmaslucéo imediata, ou pelo
menos, mais simples.

Ao se analisar a resolucdo de um sistema lineawvégrda Decomposicéo LU é
possivel notar algumas vantagens interessantesod/grar exemplo, que levando em
conta a possibilidade de armazenar de forma compattatriz esparsg é possivel
resolver o sistema linear mantendo uma parceladendsel da esparsidade original da
matriz. Outro ponto importante é que, em comparagdamétodos iterativos, a matriz
de termos independentes (matriz de injecdo dergerredal) ndo € diretamente
ligada ao processo de resolucéo, podendo sofezaaites sem que isso ocasione muito
tempo a mais de computacdo. Somando-se ainda ddajoe as desvantagens
encontradas nos métodos anteriores nao estao wesenDecomposicdo LU, vemos
gue tal método é o que melhor se enquadra ao essspo de analise de sistemas
elétricos.

3. Simulagdes envolvendo recurso computacional paemalise de resultados



Para permitir a analise de sistemas elétricosmerides mais elevadas e
consequentemente de sistemas lineares de dimenséeslevadas, foi desenvolvido
um algoritmo no software Matlab, que apresentamfigiinformacdes relevantes sobre
todo o procedimento de resolucdo do sistema liagavés do método da
Decomposicéo LU.

Consideracoes finais

As vantagens apresentadas nas secc¢des anteriomgiséentes para justificar
nossa escolha pelo método da Decomposicéo LU. édrde simulagfes utilizando
recursos numérico-computacionais, se torna eviderteorme vantagem na utilizacao
desse método para analise de grandes sistemasosiélie forma eficiente
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Resumo
O presente trabalho traz uma abordagem acercarddugdo da Geometria no ensino
de Matematica, neste ressaltamos a importanciana@ metodologia diferenciada
daquela que comumente vemos em nossas escolas. b@sen nessa perspectiva,
estamos propondo um cendrio em que se trata da&beémmlana através da analise dos
Ornamentos.
Perante a isso o trabalho a ser desenvolvido sgrést® em diferentes etapas. Na
primeira apresentaremos 0 conceito de Simetria & soropriedades (rotacao,
translacéo, reflexdo e glissoreflexdo) bem comaragexemplos encontrados na
natureza. Na segunda parte trataremos da anaks@m@amentos (obras arquitetonicas,
0s ornamentos indigenas, os revestimentos (pistRulejos), os vitrais de igrejas, a
composicao de tecido, o artesanato, os adornosedautros), através das definicoes de
Simetria. Ainda nessa etapa serdo apresentadosfaventes tipos de Ornamentos
(faixa, roseta e mosaico), 0s quais sao constr@Eqm@stir da combinacdo das simetrias.
Na terceira etapa aplicaremos atividades relacasad que foi abordado na explicacao
e finalizaremos com apresentacéo da biografia d€.NEscher.
Palavras chave:Geometria, Ornamentos e Aprendizagem

1. INTRODUCAO

Para analisarmos 0s ornamentos, necessitamos demasdg definicbes de
movimentos que podem ser realizados no plano:
Simetria: € uma transformacdo geométrica que aplicada a fignea mantém a
distancia entre os pontos. Ao efetuar um movimesto uma figura ou elemento
gerador sua forma e seu tamanho n&o variam.
Translacao: é o “deslizamento” da figura sobre a reta. Os gouiia figura percorrem
seguimentos paralelos.
Rotacdo: é o giro da figura em torno de um ponto fixo. (goque pode ou néo
pertencer a figura).
Reflexdo: é uma transformacdo (movimento) que conservatantis. de um ponto ao
eixo fixo.
Glissoreflexdo: E o movimento que combina dois movimentos: Refles@m o eixo e
Translagcao paralela ao eixo.
Ornamento: € um elemento acessorio, ndo fundamental, em omaasicao artistica,
em especial na composicdo arquitetbnica e no ded\gnravés da aplicacdo das



propriedades matematica (Rotacao, translacaoxaefle translacao refletida), obtemos
um ornamento.

Faixa: E um ornamento ilimitado composto entre duas remmmlelas. A simetria
fundamental para sua composicao € a translacao.

Roseta: E um ornamento limitado composto em um circulosidetria fundamental
para sua composicao € a rotacao.

Mosaico: E um ornamento ilimitado no plano. A simetria fantental € a translacio
em duas direcoes.

2. ANALISE DOS ORNAMENTOS

Para obtermos um motivo ou ornamento, aplicamos aumnraais propriedades de
simetria em uma figura ou elemento gerador (meremtepde uma forma). Na
Matematica consideramos trés tipos de ornamentaia,f roseta e mosaico.
Primeiramente para analisarmos um ornamento é s@i@scompreendermos oS
conceitos acima citados. Vejamos um exemplo do mewio de translacéo:

. Notemos que a figura obedece a uma direcéo

- determinada por um vetor, e ainda que ela mantéa ce

distancia e esta entre duas retas paralelas. & gasse
movimento e da sua repeticdo, podemos obter o
ornamento conhecido comoFaixa. A simetria
fundamental para sua formacdo étranslacdo A
combinacdo com as demais simetrias (Reflexdo,&otac
e translacéo refletida), permite criar sete tipp$aikas

Observe o exempilo:

Gl B |

G1: translacgoes;

G2: rotagOes de 180°;

G3: reflexdes horizontais;

G4: reflexdes verticais;

G5: rotacOes de 180° e reflexdes horizontais;

G6: rotagdes de 180° e translagdes refletidas hoamyre
G7: translacOes refletidas horizontais.

Este tipo de ornamento € muito comum em nossoiantdAs Faixas podem ser
encontradas em fachadas de construcdo, revestsneto parede e piso, e
principalmente nas pecas de artesanatos. (vep).fig.

Vejamos agora um exemplo do movimento de rotacéo:




Aqui a figura faz um movimento limitado, posto qu@a circunferéncia possui
360° graus. A quantidade de figuras (elemento geyatkpende da abertura do angulo.
Com esse movimento obtemosRaseta(fig.4). E um tipo de ornamento contido em
uma circunferéncia.

A simetria fundamental para sua formacdo &atacdo Podemos encontrar
exemplos de Roseta na natureza, em objetos deasj@amesanatos, etc.

Agora vejamos 0 movimento de reflexao:
Esse movimento caracteriza-se por ter um eixo ¢ @mo
se fosse um espelho, onde a parte consideradaledidaef

mantendo-se a mesma distancia em relacao ao eixo.

Por fim vejamos a glissoreflexéo:

fig.6

Movimento resultante da composicéo de uma reflexéma translagéo na direcao
da reflexdo. Essas caracteristicas desses doimodltimovimentos podem ser
encontradas tanto nas Faixas como Mssaicos(fig.6). Mosaico € um tipo de
ornamento que cobre parte do plano. Dentro do gtmtmatematico e definido é
definido como figura do plano onde existem duasstegdes néo paralelas. Podem ser
facilmente elaborado a partir de umede de triangulos equilateros, quadrados,
retangulos, paralelogramos, losangos e hexagonos.

Apresentaremos o trabalho trazendo alguns exemeplaantrados na natureza (em
relagdo rotacdo — temos a maioria das flores, lastido mar e etc.; em relagdo a
reflexdo — temos o corpo humano, as folhas, algnimeais como pavao e coruja entre
outros). Os conteudos serdo explorados em formatididades, pois se acredita que,
além de facilitar a compreensao, permite aos pofes que queiram utiliza-lo como
material de apoio didatico adapta-lo para qualgésde.

Com base nos trés tipos de Ornamentos (Faixa, &esptosaico) apresentados
anteriormente, estaremos mostrando possibilidades @ ensino, ao contextualizar a
arte com os conteudos de Geometria Plana.



Na analise do ornamentBaixa, faremos uso para apresentar conceitos de
Geometria Plana, como:
e Conceito de ponto, reto e plano;
» Seguimentos de reta, semi reta, postulados da reta;
* Retas paralelas, retas concorrentes;
Faremos uso deosetapara desenvolver os seguintes contetdos:
» Conceitos de circunferéncia, raio, diametro e @ircu
* Posicdes relativas entre reta e circunferénciaas duicunferéncias;
» Defini¢cdo de angulos;
« Angulos e arcos de uma circunferéncia;
« Angulos congruentes, reto, raso, consecutivo, adjac
* Retas perpendiculares;
« Angulos agudo, obtuso, complementar, suplementpgsto pelo vértice e
bissetriz;
* Propriedade fundamental do paralelismo;

No Mosaico, desenvolveremos 0s seguintes conteudos:
» Defini¢cdes e propriedade dos quadrildteros notaveis
« Paralelogramo retangulo, quadrado e losango
» Definicao, classificacdo e propriedade de triangulo
» Altura, mediana e bissetriz de um angulo;
» Congruéncia e semelhanca de triangulo;
» Defini¢des e propriedade dos poligonos;
« Area dos poligonos e do circulo;
* Teorema de Pitagoras.

Para finalizarmos estaremos trazendo algumas alaibss, exemplificada com o
trabalho de M. C. Escher, um grande artista pldstie representou em suas obras uma
grande quantidade de propriedades simétricas. Mau@ornelis Escher, nasceu em
Leeuwarden na Holanda em 1898, faleceu em 197@liealetoda a sua vida as artes
gréficas. Na sua juventude nédo foi um aluno brilddanem sequer manifestava grande
interesse pelos estudos, mas 0s seus pais corsrgugnvencé-lo a ingressar na Escola
de Belas Artes de Haarlem para estudar arquitefimiaa que conheceu o seu mestre,
um professor de Artes Graficas judeu de origemugossa, chamado Jesserum de
Mesquita. Com o professor Mesquita, Escher aprenudto, conheceu as técnicas de
desenho e deixou-se fascinar pela arte da graksta.fascinio foi tdo forte que levou
Mauritus a abandonar a Arquitetura e a seguir assAGraficas. Este contato com a
arte arabe esta na base do interesse e da paiEsxTher pela divisdo regular do plano
em figuras geométricas que se transfiguram, se tempee refletem, pelas
pavimentacfes. Porém, no preenchimento de sumsfiBischer substituia as figuras
abstratas geométricas, usadas pelos arabes, pmadigoncretas, perceptiveis e
existentes na natureza. Escher, sem conhecimertemat#co prévio, mas através do
estudo sistemético e da experimentacdo, descol@s tos diferentes grupos de
combinacfes isométricas que deixam um determinadan®nto invariante. Aos
poucos, Escher, vai sendo cada vez mais ousadareds “danca” com a geometria,
vai também ao encontro do infinito. A divisdo reguda superficie aparece misturada a
formas tridimensionais, geralmente num ciclo sem bnde uma fase se dilui na outra.
Nos seus desenhos somos levados a novos univexsagyares verdadeiramente
misteriosos. Para Escher a realidade pouco isterestes pelo contrario, prefere criar



mundos impossiveis que apenas parecam reais. Bdsésgornou uma espécie de
magico das artes graficas.

3. CONCLUSAO

Estamos mais do certos que a Matematica estd mais presente em nosso
cotidiano do que imaginamos, basta olharmos aoonosdor para encontrarmos
elementos que nos provam tal afirmacdo. O estuddGeametria voltada para a
contextualizagéo possibilitara ao aluno uma maioeezdo dos conteddos quando este é
perceptivel.

4. AGRADECIMENTOS

Agradecemos primeiramente a Universidade do EsdtadBahia — Campus VII,
na pessoa de sua Diretoria a professora Maria €efegsuza de Castro, por nos
proporcionar a realizacdo deste trabalho. Soma®gtambém aos professores Ivan
Souza Costa e Alayde Santos Ferreira, pela pasaiéndisponibilidade em nos orientar.
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Resumo

O presente trabalho foi inscrito na Feira Cataseede Mateméatica, na modalidade
materiais e/ou jogos didaticos e esta voltado paeducacdo especial, tendo como
finalidade mostrar alternativas de criacdo e addptade materiais para a pratica
docente com alunos com deficiéncias sensoriaistaiserpodendo esses ser aplicados
em turmas do ensino regular, ndo sendo somenizadtl pelos alunos deficientes. O
projeto foi desenvolvido em varias etapas. Prinnegnate foi confeccionado varios
jogos matematicos com os alunos do curso de Magisté habilitacdo em Educacéo
Infantil e Séries Iniciais da Escola de Educac&sié Mater Dolorum,utilizando
materiais diversos, como sucatas, papéis, brdwpjdantoches. Em seguida foram
selecionados os trabalhos que atenderam as expastato projeto. Estes foram
aplicados em turmas de educacédo especial na esoodme o projeto foi desenvolvido.
Posteriormente, este foi avaliado pelas professorganizadoras, pela professora
orientadora e alunos quanto a sua eficacia em safeendo as modificacdes e
aperfeicoamentos  necessérios para que fossamcablos os objetivos do projeto
desenvolvido, priorizando a aprendizagem e deseimehto dos educandos.

Palavras-chaves: Adaptacdes Curriculares, Inclysgos mateméaticos
1. INTRODUCAO

As adaptacdes curriculares sédo possibilidades e &ente as dificuldades de
aprendizagem dos alunos. Pressupfe que se readagotacdes no curriculo regular de
acordo com as peculiaridades dos alunos com ndeees especiais . NAo um novo
curriculo, mas um curriculo dindmico, alteravelsgivel de ampliacdo e que atenda
realmente a todos os educandos.

As necessidades especificas revelam que tiposude,ajiferente das usuais, sédo
requeridos, de modo a cumprir as finalidades dacagiio. As respostas a essas
necessidades devem estar previstas e respaldagasjeim pedagdgico da escola, nao
por meio de um curriculo novo, mas na adaptacagressiva do regular, buscando
garantir que os alunos com necessidades espeaidisigem de uma programacao tao
normal quanto possivel, considerando as espeditlesl que as suas necessidades
possam requerer.



O curriculo, nessa visdo, € um instrumento Utilauerramenta que pode ser
alterada para beneficiar o desenvolvimento pessaaicial dos alunos, resultando em
alteragcbes que podem ser maior ou menor expreadmid

As maiores partes das adaptacdes curriculareszadab na escola sao
consideradas menos significativas, porque constituaeodificagbes menores no
curriculo regular e sao facilmente realizadas pebtdessor no planejamento normal das
atividades docentes e constituem pequenos ajusteédlo contexto normal de sala de
aula.

As adaptacdes sao importantes como medidas preasnigvando o aluno a
aprender conteudos curriculares de maneira mastagi@ as suas condi¢des individuais,
para prosseguir na sua carreira académica evisguwafastamento da escola regular.

No que se refere as atribuicdes dos professoreesEnvolver e implementar os
seguintes ajustes em termos gerais é necessatie degumas agdes de criar condi¢cdes
fisicas, ambientais e materiais para a participa@gialuno com necessidades especiais
em sala de aula, de maneira efetiva, permitindonagse este participe e desenvolva
com seus pares as atividades propostas pelo profdssfundamental ainda que o
professor visualize as necessidades de cada edydaazkendo-as para a coletividade
de maneira dinamica e multidisciplinar.

Muitos professores acreditam que a formacdo emicsethes assegurara o
preparo de que necessitam para se especializaremelagiio a todos os alunos, e
concebem essa formagcdo como sendo mais um cursatelesdo, de especializagao
com uma terminalidade e com um certificado que lbasvalida a capacidade de
efetivar a inclusdo escolar. Os professores aameddue seu papel é de praticante e
esperam que os formadores |lhes ensinem o que B@rfazer, para trabalhar com
niveis diferentes de desempenho escolar, transtoitires os novos conhecimentos,
conduzindo-lhes da mesma maneira como geralmeabaltram com seus proprios
alunos. Acreditam que os conhecimentos que |Ihésmrigbara ensinar as criangas com
deficiéncia ou dificuldade de aprender por outrasomtaveis causas, referem-se
primordialmente & conceituacao, etiologia, progondstdas deficiéncias e que precisam
conhecer e saber aplicar métodos e técnicas espscffara a aprendizagem escolar
desses alunos. Os gestores das redes de ensitar iagIEscolas solicitam e requerem
colaboracao e orientacdo dos professores de eesjrazial.

Se de um lado € preciso continuar investindo mawgae em direcdo a formacao
de profissionais qualificados, ndo se pode descuddarealizacdo dessa formacao e
estar atento ao modo pelo qual os professores dgrepara se profissionalizar e para
aperfeicoar seus conhecimentos pedagdgicos, assim kagem as novidades, e como
esse novo saber sera aplicado na pratica pedagdémideana com os alunos portadores
de necessidade especificas.

Com essa finalidade desenvolvemos este a fim detwppar a confeccao e
socializacdo de jogos didaticos, dando énfase wE®sj matematicos, para 0s
professores utilizarem em turmas onde existe aicuktrde alunos com necessidade
especificas.

O Projeto “As adaptagBes curriculares e a préatiedagogica: seus limites e
desafios” foi desenvolvido durante o ano letivodies mil e nove pela turma do
magistério, na disciplina de educacdo especial. diaborado com a finalidade de
possibilitar modelos, sugestdes de jogos paraadaltrar em sala de aula com alunos
com necessidades especificas juntamente com as“diiomais”.

Apds estudos tedricos, no grande grupo e postegittlerem pequenos, colocamos
em préatica nossas idéias contextualizando-as noteldos propostos pelo Projeto



Politico Pedagogico da Unidade Escolar, com vistas Diretrizes de Educacao
Especial propostas pelas leis da inclusdo. Parmkmracdo dos jogos e atividades
adaptadas foram necessérias a utilizacdo de diésremateriais como: garrafas
plasticas, papéis com diferentes texturas, bringgieécidos dentre muitos outros. Foi
um trabalho delicado, ja que priorizemos a eficabtdid mesmos e ndo somente a
estética do jogo. Precisava-se montar materiais textura, alto relevo, em Bralille,

com a representacdo em libras, entre outros paraet a um publico variado de

alunos, ou seja, a diversidade encontrada dentrespaco escolar da Escola de
Educacdo Béasica Mater Dolorum. Em seguida, realizauma rigorosa selecdo dos
materiais desenvolvidos, este fato deu-se atraaé@plicacdo nos alunos do Servico de
Atendimento Educacional Especializado da Escola,especificidade alunos com

deficiéncia visual, baixa visdo e cegos, alunos deificiéncia intelectual e multipla,

surdos e demais criangas e jovens da Unidade Eseoleulminancia inicial deste

trabalho deu-se durante a participacdo na FeiraoRa&ge posteriormente na Feira
Estadual de Matemética.

Com as participacdes na Feira Regional de Matematin Agua Doce, e a XXV
Feira Catarinense de Matematica analisou-se deiragmasitiva 0 envolvimento e o
interesse dos visitantes, principalmente dos psofes, para que posteriormente
pudéssemos melhorar os aspectos necessarios. éopiaj muito visitado e elogiado
nas exposicoes, tanto pelos alunos como os proésse@ comunidade em geral.

Realizou-se a aplicacdo deste projeto em turmasddeacao especial, com o
objetivo de analisarmos se este atendia as expastat as necessidades dos educandos.
Observamos, através de depoimentos dos alunos,jegas eram realmente aplicaveis
e coerentes com o objetivo proposto, quando estesatendiam de maneira positiva
eram realizadas adequacdes para que os mesmosegmudsatisfazer as necessidades
dos educandos, viabilizando a aprendizagem dos osesl® uma maneira ladica e
interativa.

A partir de entdo passau-se a divulgar o projet@a jpe muitos profissionais
tivessem acesso a estes recursos, garantindo Geggstdagodgicas inclusorias aos
profissionais da rede, bem como para ndés enquatégiérios e alunos do curso de
Magistério da Escola de Educacéo Basica Mater Doiate Capinzal — SC.

Avaliacdo é parte Integrante do processo ensinerd@agem e busca investigar
0S conhecimentos que 0s alunos trazem para aesaala com o compromisso da sua
ampliacdo, identificando os sucessos e as suasidéides. Procurando a melhor forma
de supera-las, contribuindo na sua aprendizagesntoecampreensao.

As adaptacdes de avaliacdo também deverdo incorgsrdimensdes: cognitiva,
cultural, social, bioldgica, efetiva de maneiranfativa e diagnostica e ndo uma medida
somatoria, pois sendo assim sera um instrumenébicstdo processo de crescimento
do conhecimento.

E preciso, contudo, considerar que a avaliacéo poveitamento dos alunos
deficientes, nas classes regulares devera acomtecaaneira sistematica; embora estes
casos sejam objetos de nossa atencéo, pretendevsede tudo saber se os professores
e alunos portadores de necessidades especifichgsirand na sua maneira de fazer
acontecer a aprendizagem nas suas salas de aalaeseolas se transformaram, se as
criangas estdo sendo respeitadas nas suas pdssiegide avancgar, autonomamente na
construcdo dos conhecimentos académicos.

Portanto, incluir é garantir uma educacio de gadéidpara todos os alunos. E
uma questao de justica e equidade social. O prodeskisorio implica a reformulacao
de politicas educacionais e de implementacdo dgtpsoeducacionais voltados as
necessidades educacionais do deficiente, sendoiar desafio, estender a inclusédo a



um maior numero de escolas, facilitando esse psocagodos os individuos em uma
sociedade na qual a diversidade esta se tornandmorana do que excecao.

Por isso é preciso refletir sobre a formacédo dagabres, pois essa formacao
nao é para preparar alguém para a diversidadeparasa inclusédo, porque a inclusao
ndo traz respostas prontas, ndo é uma multi et para atender a todas as
dificuldades possiveis na sala de aula, mas unmaafgio em que o educador ira olhar
seu aluno de outra dimensdo tendo assim acesscecsiapdades desse aluno,
entendendo e buscando o0 apoio necessario parastguatieja um grau possivel e além
do esperado de aprendizagem.

Transformar qualquer coisa na vida, em destaqueero hsimano, requer
fundamentalmente pensar sobre as acdes afetivaatieap de maneira preventiva,
avaliando as consequéncias, revendo acertos € eérecesso, é construcao, € inter-
relacéo.

A inclusdo ndo é uma ameaca, uma terminologia reoumn fazer do deficiente,
uma cobaia da inclusdo. Também néo significa toamsfr 0 educador em especialista
ou generalista, nem a escola num depdsito de senegnos com um arsenal de praticas
magicas-pedagdgicas que venham atender todas gslasidades. Entende-se a
inclusdo como uma questdo histérica, como evolut@ochumanidade, em que as
pessoas deverao ser atendidas em suas necessidades.

O relevante é a luta pela inclusdo, porque é mata & vida. Outros excluidos
aparecerao gerando novas necessidades e compedbsti®eé o mistério implacavel da
vida: conviver com a diferenca tendo a capacidadsed humilde frente as limitacGes
humanas, reconhecendo-as, compreendendo e aceitando
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Expositores: Eliene Lima Lopes, Eloi da Silva iere Etelvina da Silva Vieira
Orientador: Joselito da Silva Bispo

Categoria: Educagéo Superior

Modalidade: Matematica Aplicada e/ou Inter-Relag@m Outras Disciplinas
Instituicéo: Universidade do Estado da Bahia

Cidade: Senhor Bonfim, BA

Resumo

Ao observarmos aulas nos periodos de estagio demdERsndamental e aulas de
Matematica | nota-se que a abordagem do contelgdritmico € lecionado de forma
tedrica sem que haja relacdo com fendmenos ddiaodi ou com os da natureza; visto
que a Matematica desenvolvida em sala de aula demtibuir para que o aluno
participe do processo de producdo do conhecimef¢a;se necessario iniciar uma
abordagem sobre a aplicacdo do logaritmo no cotidi®artindo da idéia do escocés
John Napier (1550 — 1617) que criou os logaritm@®sc principios basicos sdo de
simplificar calculos transformando uma multiplicagdm adicdo ou uma divisdo em
subtracdo, pois adicionar ou subtrair nUmeros émalmnente, mais r4pido que
multiplicar ou dividir, sobre tudo a partir de umeflexdo pratica do conhecimento
matematico. O objetivo deste trabalho teve comalifiade a compreenséo do conceito,
0 procedimento e as estratégias matematicas apficad varias atividades do cotidiano
buscando contribuir para o entendimento e a fadkdde suas resolugdes, visto que o
logaritmo apresenta diversas aplicagdes no catieiproblemas do cotidiano e que sdo
de suma relevancia para se entender os fendmemadudaza.

Palavras-chave:Logaritmo, cotidiano, fenbmenos da natureza.
1. INTRODUCAO

A matematica ndo pode ser concebida como um sabetope acabado, mas
como um saber vivo, dindmico que estad sendo cddetra cada momento. Assim o
enfrentamento das situagbes no processo de apagediz o reconhecimento das
exigéncias atuais e a preparacdo para tantas @otrass quais certamente os alunos se
confrontardo durante e a ap0s a escolaridade,ilooinio para leitura do mundo em
que vive, bem como para a participacdo e compreensadprocesso cientifico e
tecnoldgico.

Educadores matematicos acreditam que € necess&i@galunos se tornem
capazes de resolver problemas cotidianos atravéplidacdo matematica, para que isso
aconteca é necessario permitir ao aluno que sevenmo conteudo estudado. Nesta
perspectiva participar socialmente de forma atbraando-se mais do que um simples
espaco do conhecimento adquirindo formacéo indaliducoletiva do conhecimento
matematico aplicado na sociedade.



Segundo os PCN’s a matematica esta presente naleidadas as pessoas, em
situacbes em que é preciso, qualificar, calcutenallzar, analisar, ler graficos e mapas,
por isso € preciso abordar os conteudos matemdtefmma integrada contextualizada
de medida que instrumentize os envolvidos no peacds ensino aprendizagem.

Partindo desse pressuposto fez necesséria a efdbalasse projeto que associa
aplicacdo do logaritmo na manifestacao da natukezi@, que para aprender matematica
€ necessario vivenciar e adquirir experiéncia moadilia € relevante e importante que o
professor como mediador do conhecimento, torne regseento instigante, prazeroso e
agradavel, para que o ensino e aprendizagem matant@hha sentido. Portanto este
trabalho precisa-se que se desenvolva de manéditi@gpe simplificada, facilitando o
entendimento das suas resolugdes. Com este pertsadigtionamos as atividades
realizadas com intuito de que se troquem informagdexperiéncias indispensaveis ao
processo educativo, além de, com isto, estabeleo@ integracdo entre termos
matematicos.

Para aplicacdo da funcdo logaritmica usou-se vd&itascdes-problema: uma
delas foi a de determinar a forca de um terremajoeorelaciona a amplitude das ondas
sismoldgicas, Charles Richter foi o inventor ddssgdo, e ela constitui 0 que hoje se
conhece como escala Richter que tem por finalidaddir a forma dos terremotos.
Charles Richter usou a férmula: M =1og10 A (mmg +log10 [8 At(s)]- 2, 92, em que
M é a magnitude do terremoto; A € amplitude maximedida nos sismografos (em
milimetros); At(s) é o intervalo entre ondas (em segundos). afstna temos a
oportunidade de conhecer a funcédo logaritmica, wumc@ melhor e descobrir sua
importancia e a aplicacdo em varias situacfes dsmecotidiano.

Ao conhecer da historia da matemética, percebeisentuitos conceitos séo
formados a partir da observacdo de fen6menos queeot na natureza. Explorar as
conexdes matematicas com a realidade foi um dogdatdeste projeto, que se propds
em relacionar os terremotos, fendmeno natural, eofun¢édo logaritmica, além de
complementar com outros fatores da natureza omagino que envolvesse 0 proprio
homem nessas conexdes.

Diante do exposto observou-se a importancia doecolat abordado para
exposicdo e para analise do comportamento de ntisgana IV Feira Baiana de
Matematica, em Jacobina/BA no ano 2009, contuded#fierse que as atividades
propostas contribuiram para a formacao de aluriotims professores, de Matematica,
que acreditam em uma aprendizagem significativanpeio da interdisciplinaridade.
Para tanto foi notorio, durante as exposi¢cOestavaase dos visitantes em se aproximar
mais dos conceitos logaritmos abordados, onde muityantaram questdes e
realizavam as atividades propostas com bastamntedecuriosidade e interesse.

2-LOGARITMO NO COTIDIANO

E fundamental refletir sobre os principios metodmds especificos de um
trabalho como de matematica, concretizar na praic@nteddo abordado torna um
conhecimento significativo. Os pressupostos teéripara o ensino de matematica
segundo as diretrizes curriculares nacionais tenfipalidade desenvolver no educando
a formacéo indispensavel para o exercicio da cidada fornecendo-lhe meios para
progredir no trabalho em estudos superiores.

A descoberta dos logaritmos esta ligada a idéiaialificar o
trabalho de caélculo. Para adicionar dois numeros qdatro
algarismos efetuamos duas operacfes para multiplisa 0os



mesmos efetuamos cinco. Entre as utilidades dasitowps esta de
reproduzir operacdes como: multiplicacdo e diviséo adicdo e
subtracdo; potenciagao e radiciagdo em multiplecacdiviséo.
(SILVA, p. 100, 2005)
Este projeto foi desenvolvido percorrendo as sdgsiatapas:

Etapa 1: inicialmente foi feita uma revisao bibliograficarb como uma analise
de alguns livros didaticos sobre o logaritmo e dea@ os alunos da Licenciatura em
Matematica da Universidade do Estado da Bahia pdeiazer uma abordagem deste
conteudo;

Etapa 2: posteriormente realizou-se um estudo, juntameome @ orientador,
elencando alguns exemplos de aplicacdo do cotidiadogaritmo;

Etapa 3: na terceira etapa teve-se a oportunidade de apoessee o referido
projeto na IV Feira Baiana de Matematica, na cidddeJacobina/BA, através de
cartazes, analises de graficos (Escala RicherqliZz®e-se ainda aplicacdo de atividades
para compreensao de como se mede o grau de dastds terremotos e outors
fendbmenos da natureza, com o intuito de envolvevisitantes do stand para que os
mesmos possam perpetuar dentro da sala de aulasa@nvolvidos no processo de
aprendizagem, fazendo uso desse conhecimentoeafrdo situagdes concretas.

Para que o aluno aprenda matematica com significddmportante que ele
estabeleca conexdes entre os diferentes temas étatesne também entre estes as mais
variadas situacdes do cotidiano. E importante tambiéa visdo clara de metodologia
que envolva técnica, compreensdo e construcdo maedimentos e conhecimentos
matematicos.

Na pratica, entretanto a utilizacdo desse conéeitaiito ampla. A
forca de um terremoto, por exemplo é determinadaipa fungéo
gue relaciona amplitude e tempo. Richter foi o mwoe dessa
funcdo. Ela constitui hoje o que se conhece contal&Richter,
gue serve para medir as forcas dos terremotos.

(SANTOS, p. 121, 2000)

Os parametros curriculares de matemética abordgmgiaa 111 que:

Aprender matematica de uma forma contextualizautegiada e
relacionada a outros conhecimentos tras em seendasimento

de competéncias e habilidades que sdo essencialfioentadoras,
a medida que instrumentalizam e estruturam o pezrs@MAO

aluno, capacitando-o para compreender e interpséizacoes, se
apropriar de linguagens especificas, argumentaglisan e

avaliar,tirar conclusdes proprias, tomar decisgesgeralizar e para
sua formacao.

3. CONCLUSAO

Esperamos poder ter contribuido para a compreeatssaplicacao do logaritmo no
cotidiano mais especificamente, pois € preciso @aduno aprenda para que sirva o
conhecimento, quando e como deve aplica-lo. Partohesse pressuposto o projeto
logaritmo no cotidiano teve como objetivo basicalém do ensino de memorizagéo de
conceitos abstratos e fora de contato, buscandenseivido nas atividades propostas



pelos professores, para que eles pudessem apd®as eonhecimentos na vivéncia da
sala de aula, para que assim os alunos compreeaslasunceitos, procedimentos, e
estratégias matematicas que permitem adquirir emaafcdo cientifica geral e avancem
nos estudos posteriores com sucesso, entenda tospckEsenvolvendo a capacidade de
raciocinio l6gico, de resolver problemas de comagéo bem como sua criatividade,
expressar-se em linguagem oral, escrita e grai@delde situacdes do dia a dia.
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Resumo
Enquanto professora da Educacéao Infantil, estdetireo constantemente o meu fazer
pedagoégico. Tenho buscado inimeras alternativasaggnde aula, para que as criangas
aprendam sempre mais, de maneira mais prazeragaifecativa. Destas alternativas ja
aplicadas, a brincadeira destaca-se como uma dasinagmais eficazes de envolver o
aluno nas atividades realizadas. A crianca apremnééhor brincando e todos os
conteddos podem ser ensinados através de brineadeiem atividades
predominantemente ludicas. O projeto “A MATEMATI@® MAMAE" foi aplicado
dentro de uma proposta interdisciplinar, com aoxdé um tema gerador “mamaéae”, que
previamente foi escolhido pelo grupo, no inicioashm. Durante a realizacdo do projeto
foram confeccionados muitos jogos, atividades empae atividades individuais.

Palavras Chave Crianca; Atividades ludicas; Matematica.
1. INTRODUCAO

A crianga aprende melhor brincando e todos os dGdotepodem ser ensinados
através de brincadeiras em atividades predominamientidicas. Nao existe nada que
precise saber que ndo possa aprender brincandozidade lidica permite ao professor
construir uma relagdo muito mais intima e inteeti¥ preciso que o professor
aproveite o que é mais importante na fase em quiarca esta vivendo, a brincadeira,
onde as regras podem ser fixas ou elaboradas ejuntmnEste trabalho tem por
objetivo enfatizar a importancia da atividade ladia educagédo infantil, e responder o
problema foco (COMO DESENVOLVER CONCEITOS MATEMAT@S DE
FORMA PRAZEROSA E SIGNIFICATIVA COM AUXILIO DE ATIMDADES
LUDICAS?), fazendo da mesma uma ponte para trabalbaceitos matematicos.
Quero demonstrar que trabalhando ludicamente names abandonando a seriedade e
importancia dos contetdos a serem apresentadoangayr pelo contrario ela encontra
situagbes para se valorizar e igualar as demaisdécacdo infantil deveria ser
caracterizada especialmente pela presenca do lgdieaconquista cada vez mais seu
espaco no fazer pedagdgico critico, sendo possstehular o desenvolvimento das
habilidades basicas da crianca de zero a cinco, andgspensavel a uma boa
alfabetizacdo. Quero mostrar que brincar deve fpage do cotidiano da Pré-Escola,
pois a atividade ladica além de elevar a auto-estta crianca, ainda estimula a



imaginacéo e a criatividade, exercitando o racioclagico. Pretendi através deste
projeto, despertar nas criancas o interesse psion@da matematica, criando situacdes-
problema do seu dia-a-dia, levando-os a desenvolw&eiocinio e a autonomia.

2. FUNDAMENTACAO TEORICA

“O conhecimento sé emerge em sua dimenséo vitalizaquando tem
algum tipo de ligacdo com o prazefUGO ASSMANN

A atividade ludica €, desta forma, um espaco deralizagem onde a crianca age
além do seu comportamento cotidiano e do das @$ade sua idade. Na brincadeira,
ela age como se fosse maior do que é na realidealezando simbolicamente o que
mais tarde realizara na vida real. Embora aparefdaer apenas o que mais gostam, as
criancas quando brincam aprendem a subordinar-seegras das situacfes que
reconstroi.

"O brinquedo, 0 jogo, a brincadeira, sdo gostosd&o prazer, trazem
felicidade ... através do prazer o brincar possiaila crianca a vivéncia da
faixa etaria e ainda contribui 0 modo significatipara sua formacdo como
ser realmente humano participante da cultura daiestede em que vive... a
vivéncia do ludico é imprescindivel em termos d#igpacao cultural critica
e principalmente criativa " (MARCELLINO, 1990, [2)7

O uso da atividade ladica na pré-escola, como iadgifa no desenvolvimento
infantil, tem revelado sua importancia, pois arggaatravés do ladico vive, explora o
meio circundante e cresce, do ponto de vista emaktie cognitivo, cria e recria
situacbes que ficardo gravadas em sua memoria @aperdo ser realizadas quando
adultos.

Assim como a musica faz parte do mundo da criamgaatematica também esta
presente na vida dela, em suas brincadeiras, questdorepartindo os brinquedos ou
experimentando roupinhas nas bonecas e quando oaiii&cas que desenvolvem
nocdes de tamanho, tempo, a construgdo do num&em. perceber esta usando a
matematica para dividir, medir e contar.

A crianca que frequenta uma escola de educacéanotiinfam a oportunidade de
relacionar-se com criancas de mesma idade, congoraros professores, além de um
contato com objetos e materiais que promovem ondesgmento do raciocinio. Elas
tém a oportunidade de aprender através da expEiémonstruindo o seu
conhecimento. E, ao construir, ela experimentatesetoca, compara, observa,
classifica, seria. E tudo isso é matematica.

A hora da brincadeira € um momento especial parsaaca. Neste momento, ela
aprende a ouvir, a imaginar, a falar corretamemtmnpliar o vocabulario, a fantasiar e
também pode construir conceitos matematicos. Sefegsor integrar esse momento
méagico com outros conhecimentos, acrescentar so@xpectativas, percepcles e
experiéncias ao mundo da crianca. Dessa formaieidade contribuird para que 0s
alunos aprendam e facam matemética de forma lédgrazerosa, pois a construcao do
namero, por exemplo, ndo € uma tarefa facil pareriaacas. Sendo um contetdo que
ndo pode ser ensinado, mas construido. KAMII (19986), nos indica que devemos



encorajar as criangas a pensarem sobre nimerantdgdes de objetos, quando estes
sejam significativos.

A minha proposta de trabalho é proporcionar asngaa da pré-escola uma
aprendizagem significativa, ludica e prazerosa, quiéiza a ludicidade para construir
conceitos matematicos como: construcdo do numesgdes de tamanho, nocdes
espaciais..., pois concordamos com Platdo e oftildsofos, para os quais a Arte
deveria ser a base de toda a educacéo, lembramevexente ironia de BERBARD
SHAW apud SNYDERS (1994, p.46) “limito-me a charaatencao para o fato de que
a arte é a Unica forma de educar que nao é tdrtura.

Ao integrar a ludicidade a mateméatica o professmdepa criar situacfes de
aprendizado em sala de aula com atividades sigtiffas e ludicas, utilizando a
atividade ludica podera fazer um trabalho sérigradavel para seus alunos.

A atividade ludica é, portanto, a melhor forma denar o ambiente escolar
prazeroso. Se a atividade for ludica, a criangateeessa com muito comprometimento,
tanto que néo se cansa, pois aprende com maididéae brincando. Por seu poder
criador e libertador, a musica torna-se um poderesorso educativo a ser utilizado na
Pré-Escola. E preciso que a crianca seja habitaasaressar-se musicalmente desde os
primeiros anos de sua vida, para que a musica varge constituir numa faculdade
permanente de seu ser.

“A matematica € componente importante na constrdgéoidadania, na medida
em que a sociedade se utiliza, cada vez mais deeconentos dos quais os cidadaos
devem se apropriar”.( KAMII, 1998, p.26).

O educador matematico deve aprender novas idéssnmaticas, compreender
COmo as criangas pensam, como analisam seu pertsagne&rmo encoraja-las a criar.

Segundo Piaget, o educador deve levar a criangea @gdnoma e incentiva-la na
construcao do seu pensamento proprio.

“As criangas que tem confiangca em suas habilidgaéprias de pensar séo
autbnomas e criativas, tém mais chances de se\wdgenintelectualmente a longo
prazo.” (KAMII, 1998, p. 46).

“O educador deve buscar novos conhecimentos salpeocessos de aquisicao de
conhecimentos, sobre o papel das interacbes e sobador dos elementos culturais
como fatores relevantes nos processos de apreedizdgs sujeitos.” (KAMII,1998,
p.18). Isso implica que na educacdo se deva coasideque o aluno ja aprendeu no
decorrer de sua vida, o que ele ja acumulou faresdola.

De acordo com Fiorentini, “O professor procuram@ado como ponto de partida a
pratica do aluno, suas experiéncias acumuladasfosoea de raciocinar, conceber e
resolver determinados problemas.”( KAMII,1998, p.32

Para Vygotsky o processo de aprendizagem incluipseraguele que ensina,
aquele que aprende e a relacdo entre as pessoampddante para o educador
matematico € a intencdo em “ensinar” matematicadsstodas as estratégias possiveis,
desde os materiais estruturados, jogos comeragatsadicionais e usa-los de formas
diferentes e criativas.

O “ensino” matematico deve acontecer de maneimrdigciplinar para que o
educando perceba que a matematica € um assunimo pgafitil na resolucdo de seus
conflitos no dia-a-dia. O professor educador matero precisa oferecer um ambiente
de busca, de construcéo e encorajar o educandicarpas idéias.

3. OBJETIVOS



1- Priorizar a aprendizagem significativa, ondeluna € um agente ativo no
processo ensino-aprendizagem de forma ludica, msaetravés de desafios, jogos e
conflitos cognitivos.

2- Resolver situacdes-problema proprias da vigm@ crianca e construir a
partir delas conceitos matematicos.

3- Construir conhecimentos sobre a mamae, alémfigizar a importancia da
atividade ladica na educacdo infantil e responderproblema foco (COMO
DESENVOLVER CONCEITOS MATEMATICOS DE FORMA PRAZER®S E
SIGNIFICATIVA COM AUXILIO DE ATIVIDADES LUDICAS?)

4. METODOLOGIA

O projeto “A MATEMATICA DA MAMAE” foi aplicado de brma lidica e
interdisciplinar, com um tema gerador, que previamdoi escolhido pelo grupo, no
inicio do ano.

Durante a realizacdo do projeto foram utilizadogofy atividades em grupo,
atividades individuais, historias, atividades fasice artisticas: (dobraduras, gravuras,
painéis, molduras com argila e maquete construida mrianca), estimativas,
interpretacdes de historias, desafios, leiturascrilgbes, gréficos, pesquisas, criacdo de
situacOes-problemas e outros.

5. CONCLUSAO

Com auxilio deste projeto quis demonstrar que thaipao ludicamente nao
estamos abandonando a seriedade e importanciadiesidos a serem apresentados
a criancga, pelo contrario ela encontra situacoes g@valorizar e igualar as demais.

Pudemos constatar através das experiéncias vivkscéan sala de aula, a
importancia do ladico no processo ensino — aprageim.Constatamos na pratica
gue a atividade ludica é um 6timo recurso pedagdgigue deveria ser mais
utilizada pelos educadores. As atividades |udiocesn muito legais e altamente
motivadoras para as criangas. Com elas conseg@nwadver o corpo da crianca,
desenvolver a atencéo, a concentracao, a percepg@&maoria, a coordenacao
motora e construir conhecimentos. Através do pudietMATEMATICA DA
MAMAE”, as criancas experimentaram o prazer dercgansar, jogar e fizeram
realmente a constru¢do de conceitos mateméaticolsre 8 mamae, de forma
significativa e prazerosa. Queremos mostrar gunedor deve fazer parte do
cotidiano da Pré-Escola, pois a atividade ltdiéanadle elevar a auto-estima da
crianca, ainda estimula a imaginacao e a criatil@daxercitando o raciocinio 16gico
e favorecendo desta forma a interdisciplinaridade.
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UM UNIVERSO DE DESCOBERTAS

Expositor: Prof.2 Eliane Fronza Estevam.

Categoria: Professor

Modalidade: Matemética Aplicada e/ou Interrelagéim ©utras Disciplinas
Instituicdo: E.E.B. Bruno Hoeltgebaum

Cidade: Blumenau/SC

RESUMO

Durante o ano de 2009 desenvolveu-se com um grepb5dalunos de 42 série do
Ensino Fundamental, da escola Bruno Hoeltgebaumtralbalho interdisciplinar, que
teve como tema gerador o Universo e seus mistéhodongo do ano letivo, varias
atividades foram desenvolvidas em sala de aulaanbity os alunos a praticas
investigativas e novas descobertas. Os conhecisemtematicos exerceram um papel
importantissimo, pois permearam, por muitas vemeBabalho. Adotar esta prética
pedagogica oportunizou aos estudantes participatiia no processo de ensino e
aprendizagem, tanto da matemética, quanto dassoateas do conhecimento que
compde o curriculo escolar. Mostrar este traballtivelgar os resultados alcancados
torna-se imprescindivel, pois a interacdo com acutpoofessores pode revelar a
importancia de se desenvolver trabalhos de cunbesiigativo dentro da escola. As
Feiras de Matematica oferecem esta oportunidadecdehecimento de trabalhos sérios
que sao desenvolvidos e a troca de informacdes estprofessores, oportunizando a
disseminagédo de préticas pedagodgicas que envolsatuwos satisfatoriamente.

Palavras Chave:Interdisciplinaridade; Préatica Pedagogica; Ensiedlatematica.

1. INTRODUCAO

Durante o ano letivo de 2009 desenvolveu-se umaltnabbaseado em uma
experiéncia pedagdgica com um grupo de 55 alure$, @ 10 anos, de duas turmas de
42 série do ensino fundamental da escola Brunotgtdeum, situada na cidade de
Blumenau. As diferentes etapas deste trabalho fafaesentadas nas Feiras Municipal,
Regional e Catarinense de Matematica no referidg alcancando destaque em todas
estas, participando na categoria professor. Tude it@cio no dia em que os alunos
viram no patio da escola um cartaz com o seguinte®t Tem um ET no seu quintal?
Descobriu-se, entdo, a OBA (Olimpiadas BrasiledtasAstronomia e Astronautica).
Diante de tamanha curiosidade e interesse dos slmnou-se a elaboracdo de um
projeto interdisciplinar para se trabalhar tal teBuascou-se com este trabalho descobrir
que questdes relacionadas aos mistérios do univederiam auxiliar no
desenvolvimento de atividades que envolvessemuw®s| abordando e relacionando
conhecimentos e conteudos curriculares que deves@antrabalhados com a 42 série.



No contexto das atividades que foram sendo desédesl a Matematica surgiu
naturalmente. Como na escola participar das Fdeddatematica ja € tradicao decidiu-
se por registrar os varios resultados que foramdeaitancados, relacionando sempre
suas atividades com este ramo de conhecimentodppms poder divulga-lo, expondo
nas Feiras. Achar um tema instigante como esteos®u muito propicio ao
desenvolvimento do trabalho, pois o interesse towa foi fator primordial, esclarecer
as idéias matematicas que foram sendo construddadp respostas a alguns “porqués”
contribuiu para a construcdo de um olhar maiscorbbre os objetos de conhecimento
envolvidos.

2. O DESENVOLVIMENTO INTERDISCIPLINAR DO TRABALHO

Os alunos participaram ativamente de todo o pro¢céiszendo muitas idéias para
sala de aula. Foram realizadas atividades envolveedhperaturas, utilizando as
diferentes escalas, nimeros negativos e positmatsas, ainda, sobre o diametro dos
planetas e distancia média entre eles e o0 Sol ndaelsendo estes conceitos
geomeétricos, além de trabalhar os sistemas de awdiel comprimento, utilizando-se,
para isso, diferentes escalas para melhor comg@egnstudou-se, também, a historia
das balancas e os sistemas de medidas de tempsse,atilizando inclusive nimeros
com véarios digitos e na forma decimal. Utilizou-sepesquisou-se sobre alguns
instrumentos como: a calculadora, a balancga hidioat a balanca digital e a luneta.
Puderam conhecer, também, o compasso, com esteniesito realizaram varias
atividades praticas, tendo a oportunidade de adgquitras habilidades geométricas e
compreender sua utilidade. Ao longo do trabalhcarforsurgindo muitas outras
curiosidades envolvendo diferentes &reas do comieetdo. Em Ciéncias e Geografia
buscaram-se respostas para perguntas como: Portpreaaé perfeita para a vida?,
Como esta poderia ter surgido?, Quais as prircipaiacteristicas dos planetas e do
Sistema Solar?, entre outras; em Lingua Portugeesa-se um dicionario de
Astronomia, pois varias palavras diferentes forascdbertas; em Historia, durante as
pesquisas realizadas, surgiu um personagem mugoriante tanto para a Astronomia
como para a Matematica: Galileu Galilei, a histélieste cientista revelou muitas
informacdes interessantes e seus feitos deramstaspa varios questionamentos que
surgiram por parte dos alunos. Em Artes, a profassiesta disciplina procurou
relacionar suas aulas com o projeto que estava sigEnvolvido, os alunos realizaram
atividades voltadas ao tema proposto, como a agyEgirde maquetes e desenhos que
representassem 0 que estava sendo estudado. @s diveram a oportunidade de
compreender as diferentes escalas que podem Beadas em ampliacdes e reducdes
de medidas astronémicas que foram surgindo. Azatdo dos conhecimentos
matematicos surgiu de diversas maneiras e em varmwentos, através de dados
estatisticos, da utilizacdo de operacdes matersatita utilizacdo de conceitos de
angulos, da compreensdo de sistemas numéricodjlidagdo de varios instrumentos
para construcdes geométricas, da caracterizacdoecenhrecimento de figuras
geométricas planas e espaciais, etc. Enfim, sallralh 0 mesmo tema em diversas
disciplinas e, muitas vezes, de forma interdisegli contando sempre com a
Matematica para permear e embasar as informacdemteddisciplinaridade é a
estratégia usada para mostrar que o0 conhecimento éndadquirido de forma
fragmentada e nem compartimentada. Com base neéssipip, € adequado haver uma
inter-relacdo entre as areas curriculares basicasfavor da construcdo de um
conhecimento global. Hoje o papel do professor mudele precisa agir como
organizador do processo de aprendizagem. E neimes®énar-se um consultor,



assumindo o papel daquele que coloca o educandooetato com diversos tipos de
informacéo, apresentando-as por meio de varioggesie materiais didaticos, além de
esclarecer e explicar o que se fizer necessaoeéiso que ele seja um mediador e um
incentivador durante o processo de ensino e apagelin. Como mediador, ele € um
individuo que estabelece prazos e mostra as caslag@ropriadas para a solu¢do de um
problema, ja como incentivador, age estimulanddwcando a pensar por si mesmo, a
levantar e testar a viabilidade de suas idéias.

3. ALGUNS RESULTADOS ALCANCADOS

Durante esta experiéncia pedagogica os alunos iemsiunuito, obtendo reais
chances de aprendizagem, pois os conhecimentodaalosr tornaram-se significativos
no contexto estabelecido na sala de aula e os slsetiam-se instigados a buscar
conhecimentos e a participar ativamente do quegapha. Outra questao importante
que surgiu durante o referido processo foi 0 desleimaento de sentimentos favoraveis
ao desenvolvimento dos alunos. Percebeu-se querdoigmrem deste trabalho eles
apresentaram-se mais seguros da propria capacidedeonstruir conhecimentos,
desenvolvendo a auto-estima e a perseveranca Nz liles respostas para suas
inquietacdes. Aprenderam, também, a interagir cens pares de forma cooperativa,
trabalhando coletivamente na busca de solu¢desgsamoblemas propostos. Como
prevéem os PCN’s a escola deve oferecer oportuesdaalra uma formacéo integral de
todos envolvidos, onde coloca como objetivos dacachio escolar o desenvolvimento
de “[...] capacidades de ordem cognitiva, fisicktiea, de relacdo interpessoal e
insercdo social, ética e estética, apontando démsaa uma formacdo ampla”
(BRASIL, 1997, p. 47). Percebe-se que o trabalhsewolvido contribuiu com esta
formacdo ampla como apontada neste documento lpficiatemplando varias destas
caracteristicas.

Além de tudo que ja foi apontado, o trabalho aloangérios outros resultados
interessantes ao longo de seu desenvolvimento aGrogdacdo de uma pagina na
internet para sua divulgacao, mostrando os contedésenvolvidos. Os alunos, através
da sala de informatica, tiveram a oportunidadeasso a todas as informacdes, além
de contribuir na elaboragéo, dando sugestdes scarrando dados. Este também foi
um dos objetivos do trabalho, tornar a informapeate integrante do curriculo e das
atividades escolares. O educador deve auxiliar losoa a se tornarem usuarios
conscientes desse recurso tecnolégico, utilizangara beneficio de todos, como a
divulgagcdo dos resultados deste trabalho para todaunidade escolar. Educar é
transformar, e, antes de ir a busca dessa transf@mmem seus educandos, € necessario
gue o educador/professor transforme a sua formegilee de pensar. Para dar inicio a
esse periodo de busca pela prépria transformap@&tagransformacédo de seus alunos,
nada melhor que um bom trabalho de pesquisa. Copomtado pelo professor

Fiorentini no
[...] processo de ensino mediado pela investigagaaprendiz deixa de ser
visto como um individuo carente de informacde$ [guando o aluno tem a
oportunidade de realizar um projeto investigativale pode optar por
aprofundar seus estudos em torno de questdes detsmsse e que atendam

as suas expectativas e necessidades. [...] Untcsgee €, ao mesmo tempo,
produto e produtor da histéria e de seu processiesienvolvimento intelectual
e humano.

(FIORENTINI, 2008, 2)
Desta forma, percebe-se que ndo ha formulas mageas se ensinar a
matematica, mas se o professor estiver dispostoudamsua pratica sempre que



necessario, oportunizando aos alunos uma part&ipe@is ativa no processo de ensino

e aprendizagem esta em muito é facilitada. Knigpknta que no ambito da Educacéo

Matematica é
[...] um desafio para todos nés criarmos outrasipdislades para acompanhar
trabalho que desenvolvemos com nossos alunos, usmpanhamento
organizado de modo a que possa auxiliar no proaas#inuado de aquisi¢cdo
do conhecimento e que se constitua em um mecargsineativo que em vez
de separar, dividir, classificar, hierarquizar &sgmas, favoreca atitudes de
cooperacao (KNIJNIK, 2001, p. 17).

Além disto, o professor deve conhecer bem os cdoteque ensina, deve vibrar
com a matéria, conseguir detectar e solucionaifiaaldades dos alunos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Trabalhar com o projetddm Universo de Descobertasoi um grande desafio,
principalmente por ter sido desenvolvido de formgerdisciplinar, utilizando varios
recursos tecnolégicos e, também, ter contado cootadoracdo de varios segmentos da
comunidade escolar da EEB Bruno Hoeltgebaum. Derrartto o trabalho alcangcaram-
se resultados maravilhosos, os alunos apresentsete de saber” e contribuiram o
tempo todo de forma participativa, sendo agentegesaem seu desenvolvimento. Desta
forma, mostrar este trabalho e divulgar os resatalcancados com os alunos torna-se
imprescindivel, pois a interacdo com outros prafiess pode revelar a importancia de
se desenvolver trabalhos de cunho investigativotrodeda escola. As Feiras de
Matematica oferecem esta oportunidade de reconkeatinde trabalhos sérios que séo
desenvolvidos e a troca de informacdes entre ogegwores, oportunizando a
disseminacédo de préaticas pedagogicas que envolgatupnos satisfatoriamente nao so
no que tange o ensino de matematica, mas em qualgue campo de saber.
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7. RESUMO

7.1 Educacéao Especial

MANIPULANDO RECURSOS DIDATICOS DIFERENTES

Categoria: Educacéo Especial

Expositores Geovanio Carneiro dos Santos
Raiane de Lima Félix

Orientadora: Profé: Teresinha Salgado

Modalidade: Recursos Didaticos Diferentes

Instituicdo: Instituto Psicopedagogico de Bonfim

Cidade: Senhor do Bonfim/BA

RESUMO

O presente projeto foi desenvolvido com alunos coaftes visuais do Instituto
Psicopedagodgico de Bonfim, com o objetivo de melharcapacidade destes alunos e
apresentar meios para o desenvolvimento das aalasatematica para portadores de
deficiéncia visual. Acreditamos que a aprendizaglys nossos educandos depende
tanto do seu empenho pessoal como do conhecimantanttitido por seus professores,
da sua interagdo e do seu desejo de ensinar mé&@hoso do soroban possibilita ao
deficiente visual a conquista do mundo da matemakanciona como instrumento de
contagem, que faz o sujeito pensar sobre todosaze$s0s que vao sendo realizados,
desenvolvendo a memodria e o raciocinio l6gico-matem, além disso, estimula a
coordenacdo motora. Quanto maior o nimero de hastdEgais maiores numeros
podem ser operados. O Braille é de extraordinaniaeusalidade: pode exprimir
diferentes linguas e escritas das diversas pantesuthdo. Foi usado neste projeto com
0 objetivo de registro dos calculos matematicokzado.

Palavras Chaves: Inclusdo, Soroban, Braille.



7.2 Educagéo Infantil

VIVENCIANDO A GEOMETRIA NO NOSSO COTIDIANO

Expositores: Adenilton Vieira Dias, Danilo Rennasr@es da Silva e Eduardo Batista
da Silva

Orientadores: Fabiana Alves Bonfim e Carla MaghaaSi

Malta Categoria: Ensino Fundamental

Modalidade: Materiais e/ou Jogos Didaticos

Instituicdo: Escola Ativa Jeremias Vieira

Cidade: Campo Formoso/BA

Resumo:

O projetoVivenciando a Geometria no nosso Cotidiaino desenvolvido em
turmas de 12. a 42. série do ensino fundamenta& desenvolvemos através de matérias
concretos e jogos de didaticos, na escola ativanlas Vieira localizado no povoado de
Lagoa do Mato de ensino fundamental | de turnognale escola publica situada na
cidade de Campo Formoso — BA no periodo de seteenhovembro envolvendo todas
as criangas nas atividades propostas; sendo atepias professoras Fabiana Alves
Bonfim, residente a Rua Manoel Joaquim de Olivédiearro Santa Luzia, municipio de
Campo Formoso e Carla Magna Silva Malta, residanRRua Humberto de Campos
bairro centro n° 186 municipio de Campo Formosatd/ique o conhecimento da
geometria € fundamental para a crian¢a na explordg&spaco fisico, sua forma, seu
tamanho, porém para que essa exploracdo tenhasentecessario intervencédo do
educador. Partindo desse pressuposto fez-se necessdesenvolvimento do projeto
acima citado, com o objetivo de desenvolver nancdaa percepcdo de diferentes
objetos, formas e tamanhos. Mostrando a importahwieonhecimento geométrico e a
necessidade de explora-lo.

Palavras-chave:Geometria no cotidiano, jogos, aprendizagem



7.3 Ensino Fundamental — Séries Iniciais

A MATEMATICA NA ARTE

Expositor (s): Jodo Mateus da Silva, Karoline deldM&arcia e
Matheus Pereira Orientador (a): Profé. Vanessadgida de Almeida
Valiatti

Categoria: Ensino Fundamental — Séries Iniciais

Modalidade: Matematica Aplicada e/ou Inter-Relag@m Outras
Disciplinas Instituicdo: EEB Marechal Eurico Gaspaitra

Cidade: Curitibanos/SC

Resumo
O objetivo do presente trabalho foi unir contelhagematicos a beleza da arte. Alunos
do ensino fundamental do 2° ano até a 42 sériescial&Publica Integrada Marechal
Eurico Gaspar Dutra participaram efetivamente meitaca o das obras que foram
embasadas no artista plastico Wassily Kandinsle/fd@tlescolhido por suas obras se
constituirem de figuras geométricas, linhas cuevestas o que propicia explorar um
leque de conteldos matematicos como: segmentdajesédidos geoméetricos,
poligonos, classificacdo dos triangulos, perimetéoea. Isso tudo atrelado a cores,
leitura e releitura de imagens, contetdos da diseaiple artes. As obras foram
produzidas com material reciclavel, materiais essesdos pelos alunos tornando o
projeto extremamente significativo, de modo quesatabalharam de maneira efetiva e
conjunta explorando a criatividade e habilidaderdesmos. O ponto forte desse
projeto foi o envolvimento de quatro disciplinadea plasticas, artes, matematica e
jogos matematicos explorando todmsiteddospresentes nas obras.

Palavras Chave: Artes, Geometria e Leitura de Image

APRENDENDO MATEMATICA COM MATERIAIS LUDICOS

Expositores: Allan Deibson dos Santos, Bianca GaydBlathan Sabino Arruda.
Orientar: Prof® Juciana Souza de Araujo Soares

Categoria: Ensino Fundamental - 12 a 42 série

Modalidade: Material e/ou Jogos Didaticos

Instituicdo: EEB Ruth Lebarbechon



Cidade: Agua Doce/SC

Resumo
O projeto objetiva ensinar a matematica com prazescando melhor compreensao
l6gica para conseguir resolver situacdes-problemaspreender os contetdos com
significacao e eficiéncia, proporcionando ao alor@mmentos que incentive e contribua
para a melhoria da aprendizagem através de atesdiddicas, como: jogos, brinquedo
educacional (lego), brincadeiras, atividades deqpeéo e de estimulo ao raciocinio
l6gico dos alunos, evolvendo-0s neste projeto daeina intensa, motivados com as
atividades ludicas, e desenvolver iniciativa, ie$se, curiosidade, capacidade de analise
e reflexdo, e melhor interagdo com o grupo. Opar&indo aos professores e alunos
uma nova estratégia para que ambos possam ensipagreler com prazer e satisfacao
utilizando o ludico como ferramenta de auxilio piiral. Através deste projeto mostrar-
se-a a importancia de trabalhar com materiais d@&icom a intencdo de levar o
conhecimento com significacdo. Num mundo cada veds ncomplexo é preciso
estimular e desenvolver habilidades que permitasolver problemas, lidar com
informac¢des numeéricas para tomar decisbes, fazerfénéncias, opinar sobre temas
diversos, desenvolvendo capacidades de comunieagédrabalho coletivo, sempre de
forma critica e independente. Buscando envolverdogando nas brincadeiras, jogos e
desafios apresentados e construidos.

Palavras Chave:Aprender Matematica; Materiais Ladicos: Aprendendando

A DIETA NA MOCHILA

Expositores.Eduarda Nardelli, Leticia

Adam Orientadora: Cladis Dalpiaz

Categoria: Ensino Fundamental — 1° Ano a 42 Série
Modalidade: Matematica Aplicada/ Inter-relagdo com outras
disciplinasinstituicdo: Escola Municipal Padre Martinho Stein
Cidade: Timb6/SC

Resumo

O peso da mochila escolar tem sido apontado cocausador das dores nas costas e
deformacdes na coluna vertebral. O projeto “A DretaViochila” foi desenvolvido com
os alunos da 42 série do Ensino Fundamental | aijjetivo de que os alunos
estabelecam relacdes entre os cuidados com a postioébitos de vida saudaveis, bem
como valorizar atitudes e comportamentos favoréasaide, construindo
responsabilidade no cuidado com o corpo. A metai@loeste projeto foi
desencadeada a partir de um diagnostico prévitudo adestacando o peso corporal,
altura, peso da mochila, IMC, frequiéncia cardiaegames laboratoriais obtendo
diagndstico global. Atividades como caminhadas sge#os ciclisticos fizeram parte do
projeto e trouxeram dados que revelaram as condi§i@e&as dos alunos. Os dados
obtidos permitiam a construcdo de tabelas, gracsituacdes problemas. O cardapio
de cada aluno foi avaliado por uma nutricionista gliservou as caréncias ou excessos
de vitaminas e proteinas ingeridas. Além dos canfetos trabalhados ao longo do



projeto medidas concretas foram adotadas pelasepach colaborar com a qualidade
de vida.

Palavra Chave:Qualidade de vida. Postura.
7.4 Ensino Fundamental — Séries Finais

CONHECER FAZ A DIFERENCA

Expositores: Ezequiel Masson, lanara Valdirene Cervelim, Kalinea Savaris
Orientador (es): Professores Marcela de Souza Ferrari; Paulo Bedin.
Modalidade: Matematica aplicada e/ou Inter relacdo com outissdinas.
Categoria: Ensino Fundamental — Séries Finais.

Instituicdo: Escola de Educagéo Basica Frei Crespim.

Cidade: Ouro — SC

RESUMO

A Escola de Educacédo Basica Frei Crespim, locadizad Distrito de Santa Lucia - Ouro,
Santa Catarina, apresentou pelo terceiro ano cotgeco projeto “Conhecer faz a
diferenca”. Projeto que desde fevereiro de 2007 irestigando professores e alunos em
desafios cientificos, ambientais e sociais.

O enfoque ambiental foi a motivacdo inicial paraa@sos e professores, e a partir disso
acOes para aumentar e melhorar a vida social coemvisAo construtivista, integrando a
dimenséo social, econbmica, ambiental, com a fjzatjdo ativa dos atores locais foi a
nossa prioridade. A qual trouxe uma significativalloria na qualidade de vida com a
preservacao de fontes, da recuperagao e consemagdecursos naturais nas propriedades
rurais. Nestes dias de efetivo contato e trabalhtbjao meio ambiente nas propriedades é
gue surgiram curiosidades como as situacfes lggaigiefendem a preservagdo da agua.
Os alunos perceberam que nao bastava apenas presdonte, mas sim todo o percurso
gue agua faz na natureza. Porém, o desafio é mada quando se sabe da fundamental
importancia para a humanidade, que é permitir m@eéncia das familias no meio rural e
gue estas por sua vez tenham qualidade de vidan Agsidos aos proprietarios do terreno
onde foram preservadas fontes de agua efetuanmstadacdo de carneiro hidraulico, para
bombear agua até a pastagem, afastando o gadmiyie @ acude mantido pela fonte de
agua preservada.

Trabalhando na interdisciplinaridade, da praticarapa teoria, desenvolveram-se
capacidades de observacgédo, verificagdo, andlisenerglizacdo. Ao longo do curriculo
escolar os alunos aperfeicoaram seus conhecimentbabilidades nos conceitos de
perimetro, area, volume, medida de capacidadesftnanacdes de medidas, estatistica,
andlise de dados, escala, regra de trés, matenfétineeira e formulas relacionadas a
estudos fisicos do comportamento da agua (preaiém, polegadas).

Valorizamos o trabalho coletivo: alunos, professadamilias da comunidade escolar. Até o
presente momento 0s conteddos atitudinais se fizgnasentes no desenvolvimento deste
projeto e os conteldos matematicos coroaram de @xitesmo.

Palavras Chave:preservacao ambiental, qualidade de vida, habgislathtematicas,
interdisciplinaridade.



CONSCIENCIA ECOLOGICA E COMPORTAMENTO ECOLOGICO

Expositores: Débora Adriana Zwicker, Eduardo VigenGabriele Girardi
Orientadores: Klairy Simone Wutzow

Claudia Durais Saraiva Abdonur
Categoria: Ensino fundamental- Séries finais
Modalidade: Matematica Aplicada e/ou Inter-Relagdm outras Disciplinas
Instituicdo: EEB Willy Hering.
Cidade: Rio do Sul

Resumo:

Com o propésito de estimular os alunos a partieipade eventos ligados a matematica,
sem competicdo, mas valorizando o Ser como centropbcesso inclusivo de
aprendizagem, desenvolver o espirito critico eclggno ano de 2009 foi desenvolvido o
trabalho “CONSCIENCIA ECOLOGICA E COMPORTAMENTO ECOGICO’,
realizado com a 82 série da EEB Willy Hering, lazada no bairro Bela Alianga em Rio do
Sul, cuja pesquisa inédita e cientifica envolve@ @mostra de 192 pessoas da comunidade
escolar, no qual se objetivou ponderar a imporéadai estatistica na atividade humana,
posicionar-se critica e construtivamente para mémydes veiculadas a luz dos
conhecimentos matematicos. A pesquisa foi realizada a participacdo efetiva de todo o
grupo que contou com quatro etapas primordiais paestudo da estatistica que sdo:
primeira etapa compreende a organizacdo ou nortpedguisa, segunda etapa foi a
aplicacao do instrumento para comprovacgao estatjstiterceira etapa abrange os calculos
e conteudos bésicos resultante do trabalho e dagetapa conclusiva, comprovacdo das
hipéteses do grande grupo.

Palavra chave:Estatistica inclusiva, comportamento ecolégicasc@ncia ecolégica.

SECADOR SOLAR DE GRAOS

Expositores: Daniela Carla Pissolo; Darlei José Masson; Regewk R
Orientador (es): Professores Marcela de Souza Ferrari; Paulo Bedin.
Modalidade: Matematica aplicada e/ou Inter relacdo com outras
disciplinas.Categoria: Ensino Fundamental — Séries Finais.
Instituicdo: Escola de Educagéo Basica Frei Crespim.

Cidade: Ouro — SC

RESUMO

A Escola de Educacdo Bésica Frei Crespim, locadizaal interior do municipio de

Ouro, regido do meio oeste de Santa Catarina, pesssua maioria alunos filhos de

pequenos agricultores. Estes por sua vez desemvadteidades com aves, gado de
leite, suinos e para alimentar estes animais pesdura lavoura milho e outros graos.
Os alunos da 8?2 série do Ensino Fundamental sersieadesafiados em um dos
rotineiros debates em sala de aula sobre as n@dd#&l energias limpas que poderdo
prolongar a vida do planeta, bem como a existéiaumanidade. Isso foi possivel ao



ouvirmos o depoimento de dois alunos dessa turmgqasuiam um secador de milho
qgue utiliza a energia do sol. O interesse pelomssiluiu e fomos visitar um desses
secadores e ficamos impressionados pela qualidageadiuto final. Ao retornarmos
para a sala de aula, juntos estabelecemos relagéiesnaticas no investimento e no
custo atual para o agricultor. Passamos o0os mesewai® junho, julho de 2009
acompanhando a secagem do milho e as despesaagjpead compararmos ao que era
gasto anteriormente por esse agricultor, que sefioendesse milho para a engorda de
suinos. Destacamos neste projeto que os alunosgreae prévios conhecimentos
matematicos: comprimento, capacidade, superfioinve, estatistica, matematica
financeira, media aritmética, grafico adquiridosapa estudo cientifico desta aplicacao
tecnologia que vem ao encontro da preservacdo @man®iente e da permanéncia do
agricultor no meio rural. Com plena clareza e e&rt®s corpo docente e discente desta
escola podemos afirmar que o conhecimento s6 dovgliando possui aplicacdo em
nossa vida. Quando o aluno quer conhecer ele spletamao entender todo o contexto
gue o circunda na sociedade em que ele vive. Muéass procuramos grandiosidades
matematicas e queremos que o0 aluno compreenda iqueapho ato, mas
inesperadamente ele deve aplicar a matematica abasic momento que for
indispensavel a sua utilidade. Entendemos que cedutadores a dadiva esta em
conduzir e dar suporte aos anseios dos alunosjtpetonque isso transforme sua vida
social e preserve os valores familiares e 0 meioi@me.

Palavras Chave:vida, energia solar, aplicabilidade da matemapicaduto final.

ANGULOS X GEOMETRIA

Expositores: Angela Zago, Karla Klaus , Rafael Signor

Orientadora: Ageni Terezinha Turmena

Categoria: Ensino Fundamental — Anos Finais.
Modalidade:Matemética Aplicada e /ou Inter-relacdo com oudiasiplinas.
Instituicdo: Escola Basica Municipal Angelo Ary Biezus .

Cidade: Concoérdia /SC

RESUMO

O presente trabalho foi apresentado na xxv feiedai®ense de Matematica no ano de
2009 e teve como objetivo explorar e ampliar oshecimentos sobre os Angulos e a
Geometria através da visualizacdo , construcdassificacdo das figuras poligonais .
Este trabalho foi desenvolvido com alunos da 82 séas dependéncias da escola e sala



de aula no decorrer do 1° e 2° bimestre, mas tawdém contribuicdo de outras
turmas. ApoOs escolha do tema e realizacdo de Easgforam construidos modelos
tridimensionais com papel, tdbuas, linhas e pre@amfeccionaram o geoplano e o
tangram onde foram observados tipos de figuragyuléas e a realizacdo de calculos
matematicos. Além disso foram feitas releituras ofleas e imagens de formas
geométricas na disciplina de Artes e a relacaofigasas com os demais conteudos
matematicos. Tendo o triangulo como foco associargrojeto a piramide alimentar e
disco de Newton em Ciéncias , em Historia os magénvolvendo as piramides do
Egito . Demonstraram o Teorema de Pitagoras utitiaaexemplo pratico, a relacao
dos angulos com os numeros e a imagem entre doathes planos.

MIRANTE DA APARECIDA VISAO PRIVILEGIADA DAS BELEZAS
NATURAIS E SUA PRESERVACAO

Expositor (as): Alunas: Eliz Renata Manenti, GilNiesi Spricigo e Maria Isabel Nezi
Favarim. Orientadoras: Professoras Jovilde MarigBelli Pirolli e Silvana Rita Nesi
Perin Categoria: Aluno

Modalidade: Matemética Aplicada e/ou Interrelag@im ©utras Disciplinas

Instituicdo: Escola de Educacéo Basica Governadantausen

Cidade: Arroio Trinta/SC

RESUMO

Arroio Trinta, colonizacgéo italiana, preserva msitmstumes: dialetos italianos, paisagem
rural, lavouras de milho, cultivo nas encostastrgaemia, canto e dancas. A paisagem
natural € muito bem observada a partir do MiraateAdarecida, localizado (coordenadas
geograficas: 26°52'38, 10"S e 51°20'15, 72"0) nonteomais alto do Meio-Oeste
Catarinese (altitude: 1317 m), que permite a visagfio, num raio de mais de 50km, da
impressionante beleza natural e d da geografiaerépuws com este projeto: divulgar as
belezas da nossa regido visualizadas do miramegrisrar a alteragéo da temperatura de
ebulicdo da dgua em funcéo da pressdo atmosféaie; a descricao fitogeografica de um
quadrante medido com GPS de mao e usando fotogradatir do mirante; demonstrar a
preservagdo ecoldgica; comparar caracteristicasotto do mirante com solo da cidade
(altitude 830 m); construir maquete em escala edid@do o Mirante da Aparecida.
Conteudos matematicos envolvidos: area, volumemga@ analitica, trigonometria,
escala, razdo, perimetros, angulos, plano cartesiaarema de Pitagoras, proporcao, etc.
Conteudos interdisciplinares: calorimetria, ecaodopografia, geografia, geomorfologia,
Gtica, etc. Objetivamos trabalhar a matematicaoded holistica.

Palavras-chave mirante, matematica na natureza, holistica.

ESCOLA SUSTENTAVEL: HORTA ESCOLAR

Expositores:luri Tiepo, Solano de Souza, Taline Mas€amentador
(es):Professores Marcela de Souza Ferrari; Paulo Bedin.

Modalidade: Matematica aplicada e/ou Inter relacdo com outras



disciplinas.Categoria: Ensino Fundamental — Séries Finais.
Instituicdo: Escola de Educagéo Basica Frei Crespim.
Cidade: Ouro — SC

RESUMO

A Escola de Educacédo Basica Frei Crespim, locadizaol Distrito de Santa Lucia,
interior do municipio de Ouro - meio oeste catarg®ee honra - se em dar continuidade
ao projeto “Escola Sustentavel — Horta Escolaris Pentendendo a educacdo como um
processo continuo e de constante aperfeicoamerafgspores e alunos abracaram
questbes que permeiam muito mais que as disciptioasurriculo, mas também a
formacéo do cidaddo como espécie da natureza. ¥sanudancas na sociedade que
nao acontecem da noite para o dia. O homem deiroladb o zelo pela producéo
primdria e com isso a promo¢do da saude. Adotoutdsalndo saudaveis e
consequéncias fisicas e psicoldgicas que afetagn lbusnano diariamente apareceram.
Alimentar-se e obter saude com hortalicas e legut@@sa comprovacdo de Nossos
alunos da escola de periodo integral, que valena peas refeicbes sdo muito mais
saborosas. Analisar, comparar, obter resultadakequar novas tecnologias ao espaco
ja construido, permite a realizacdo e a autocogdiao aluno e professor. As atividades
da horta escolar desde 2008, sdo marcantes, poslacdo de hortalicas e legumes €
constante. A escola se farta todos os dias comlessefico trabalho. Hoje contamos
com um sistema de irrigacdo abastecido pela cestestalada no ginasio da escola e a
producdo organica de adubo através da compostagemos a conviccdo de
continuarmos, pois sabemos que se trata de uma @gétiva que vai além da
“conscientizacdo”, mas sim, da adocdo de habitas,rabgate de valores e da
incorporagdo de novas posturas, mais humanas asdogim o meio ambiente.

Palavras Chave:sustentavel; analisar; comparar; obter resultashogle humana.



7.5 Ensino Médio

GOIABATICA

Expositor (s): Emily de Sousa, Leticia Peixe Casas e Marcia $andr
Orientadora: RaquelPereira Lopes de Alencar Maurici

Categoria: Ensino Médio

Modalidade: Matematica Aplicada

Instituicdo: Escola Educacéo Béasica Sdo Joéo Batista

Cidade: Sao Jodo Batista - SC

Resumo:

O trabalho esta voltado para a area de matendigzada, tendo como principal
objetivo expor o processo de cultivo da goiabatgnente aos conteddos matematicos. O
interesse pelo projeto surgiu através de obsersag@izadas nos tipos de fruticulturas do
estado de Santa Catarina, isso devido a goialei@btindancia no mesmo por apresentar
condicOes climaticas e de solo propicias parativouke grande possibilidade de expanséo,
sendo, no entanto muito pouco explorada.

Abrangendo também as diversas etapas necessarass@ obter um pomar de
goiabeiras (preparacdo de solo, abertura das cteitigia da bacia, plantio das mudas,
irrigacdo e o devido cuidado com possiveis pragdsescas), utilizando para estes fins
meios mateméaticos como: leituras de gréficos, gites problemas envolvendo célculos
com matrizes, areas e volumes de figuras geomstiigigura de tabelas (média aritmética,
desvio médio, variancia e desvio padrdo) e tramsfigio das mesmas em gréfico. Apesar
de desconhecida a goiabeira possui muitas varisdaeno seu cultivo os cuidados
necessarios serao sempre 0S mesmos, porém naazbéegato para a obtencao do lucro.

Palavras chave: fruticultura, contelldos matematmdsvo.

SIMULACAO DE MOTOR A AR COMPRIMIDO

Expositores: André Felipe Celeski e Fernando Edubktidhlbauer
Orientador: Luciano de Souza Ribeiro Bueno luciamosno@yahoo.com.br
Categoria: Ensino Médio

Modalidade: Matematica Aplicada e/ou Interelacam €utras Disciplinas
Instituicdo: Colégio Global

Cidade: Sao Bento do Sul - SC

Resumo

O trabalho consiste na simulacdo de um motor mos&i@ comprimido, feito
com pecas sucateadas retiradas, e adaptado em adeaacde rodas. Utilizando



conceitos béasicos da fisica e componentes elea®néamples, o simulador tem a

proposta de amenizar 0s impactos ao meio ambipnd@orcionados por motores a

combustdo ou sistemas elétricos que necessitaratdeds. O funcionamento do motor

se da através de ar comprimido armazenado em cesgpyeatuando sobre pistdes de
canos de PVC, que movimentam a estrutura. Estdepisdo controlados por valvulas,

as quais também sao controladas por comandosceftlisparados por um pequeno
circuito administrado por um microcomputador. Naletea de rodas esse sistema
podera facilitar a vida do deficiente fisico, estabendo uma melhor relacdo de custo x
beneficio, jA& que outra opcao de cadeira, movidaepairicidade, além de mais cara,

nao se apresenta como ecologicamente correta.

Palavras-chave (trés): Motor, ar comprimido e Méittca

AMEACA GERANDO OPORTUNIDADES

Categoria: Ensino Médio
Modalidade: Matematica Aplicada e Inter-relacdo com outras
disciplinasExpositores: Amanda Louise Schlingmann

Diego Tondim Rocha

Mariane Paolla Schwartz
Instituicdo: ETEVI — Escola Técnica do Vale do Itajai Cidade: Blumenau
Orientadores: Perla Golle, Katia Regina da Silva Korb.

Endereco do(s) orientador (ES): Rua Alberto Koffke, n° 306, Bairro
Velha,

Blumenau/SC, CEP 89012-440, enmellagolle@gmail.comRua Arnoldo Prim,
Bairro Asilo, Blumenau/SC, CEP 89037-040, e-rkkdrb@furb.br

A falta de 4gua € um problema comum atualmentsgfipaglo pelo aumento
populacional e por falhas naturais do sistema dstabimento. Problema desvalorizado
pelo homem, ja que no dia a dia, 0 mesmo é soladmnapidamente. Agora, pare,
pense! Imagine que esteja ocorrendo uma enchenté,esta isolado, pois a passagem
foi interrompida pela queda de uma &rvore, a agwaLpde subir até sua caixa d’agua e
para completar estd sem energia. O que vocé fariaf@o que vocé morasse em um
local que tivesse problemas com o abastecimenéguda e com a existéncia dela? O
trabalho desenvolvido tem como proposta mostraicéels e as respostas para esse
questionamento. A matematica estd presente pavarpgae as solugdes funcionam,
demonstradas através de numeros e calculos, carluone de cilindros e prismas,
orcamentos, progressao aritmética, funcédo de piongeau com duas incognitas,
regressao do minimo dos métodos quadrados, eritasolioda pesquisa precisa ser



provada, utilizamos a matemética para néo restecafiaas.

Nosso planeta € composto por % de dgua, mas ap¥#ndssta € potavel. O consumo
de agua € muito alto, por isso deve-se acabar espeddicio primeiramente. Uma
pessoa com qualidade de vida gasta em média ded®0por dia, além disso existe a
contaminacao das aguas superficiais. A agua deumalade melhora a qualidade de
vida de uma pessoa, baixando a taxa de mortaligladenentando a expectativa de
vida. Por isso, € necessaria a preservacao deeddmambiente. A ocorréncia de
fendbmenos climéaticos mostra algumas defasagenslaaa populacdo que esta
habituada a se acomodar com as facilidades quedermiemo propicia.

As analises feitas foram baseadas no fendmenotaonédotado pelo transbordamento
de agua natural do leito do rio, ou seja, enchgatada pelo impacto ambiental feito
pelo homem, causando grandes prejuizos econéninokente é algo natural dos rios,
vista como um problema para o homem, pois esteaseita os limites da natureza, ja
que altera o ambiente para sua comodidade. O hatesmata as encostas, causando a
impermeabilizagdo do solo. Ndo temos mais comorratégua através da mata, da
vegetacdo, perdemos a capacidade de infiltracagukno solo. Nao tendo como esta
agua infiltrar, o volume de agua dos rios sera njaitamente com 0s prejuizos e as
destruicdes decorrentes de uma enchente. A retiegiagetacdo das encostas dos
morros também prejudica, causando os desmoronamento

Em Blumenau, nota-se historicamente a ocorréncendkentes, sendo que as mais
impactantes ocorreram em julho de 1983 e agosi®8é, registradas como as maiores
enchentes no estado de Santa Catarina. Nessa@poe,do Rio Itajai-Acu passou
dos 15 metros acima do normal. Em novembro de 28,0 fendmeno El Nifio, as
chuvas sobre a regido norte do estado se tornarequiéntes, registrando-se, durante
dois dias de fortes chuvas, um aumento no Rioi{sja, que teve seu nivel elevado
para mais de 12 metros, ocasionando, uma encl@keNifio € um fenbmeno
climatico que acontece com a elevacao significatevéeemperatura das aguas
oceanicas, provocando mudancas no clima mundiahacno nosso estado onde
causou o aumento no nivel de chuva. Todo o Vakéagii sofreu com as chuvas e com
0 aumento do nivel do rio que passa pela regid@nm problema mais grave foi a
absorcéo excessiva de agua pelo solo, causandsw®bnamentos N0OS Morros,
gerando graves consequéncias como o rompimentocd@@mnentqs falta de energia
elétrica, interrupgdo de bombeamento de dgua esutr

Com isso, houve a falta de 4gua potavel para alaggn, a qual € de extrema
importancia para a sobrevivéncia do homem e de®sggres vivos. Aqui, nota-se uma
grande defasagem, na qual o trabalho foi baseéidode encontrar a resolucao para
essa questdo. O trabalho traz solucfes para aléafigua antes, durante e depois da
enchente, orientando como o cidadao deve proc&gés a realizacdo de pesquisas,
foi possivel encontrar uma solucéo para falta de&grante a enchente, utilizando-se
materiais de custo razoavel e acessiveis a poylegio a bateria de automovel,
motor de arranque e bomba d’dgua, com pratica reagéid do sistema.

A solucéo consiste em uma bomba ligada aos tubms. &n fio (condutor), o motor

de arranque (bomba) é ligado a bateria do catratexia gera energia para o motor,
que por sua vez gira a bomba d'agua, fazendo egsoduncionar. Para recarregar a
bateria, € s ligar o carro. Essa proposta € peaptacdo de agua da chuva, que seria
mandada para uma caixa de agua pelo sistema. issa@pois de tratada poderia ser
usada para o consumo de higienizacdo. Poderiantikesdas duas caixas, uma com
agua potavel vinda da rede, a qual deveria seretaada e utilizada para beber e,
outra caixa com a agua da chuva tratada. Pararfianggua deve-se proceder fervendo-
a durante 15 minutos; Para tratar a agua, use ampassibilidades: Hipoclorito de



sédio (02 gotas para cada litro de agua) ou umidhmade cloro, conforme
especificacdo para tratamento de desinfeccdo da agu

Através de pesquisas encontrou-se uma solucaontapka pela cidade de Petropolis,
com um programa chamado Vigilantes Pluviométrioosgle € realizada a coleta de
agua da chuva. Sao colados nas garrafas PET adesivetrados, correspondendo a
valores de 0 até 200mm. A cada 10,2 milimetrosgde @a chuva coletada na garrafa
correspondera a 1milimetro de lamina de chuva. j€tigb € que o morador, ao
perceber que a agua na garrafa esta subindo nvistjemediatamente a Defesa Civil,
que deve acionar um plano de emergéncia para ficgalacao das areas de risco. O
nivel de atencao é identificado com 50 milimetres&dua, o nivel de alerta é indicado
com 70 milimetros e o de alerta maximo com 100maitios.

Esse processo pode ser usado em outras regides, eanugares onde néo se tém
muita agua, como no nordeste. Nas épocas de nw@iong de chuva, a agua seria
captada e guardada em um reservatoério. Porém,lmneeker feito em lugares como
estes é a captacdo do subsolo, j& que esta 4gudairsdia por muito tempo. Isso pode
ser feito através dos pog¢os ou cisternas. Pocostsas para captacao de agua
subterranea, feita em um furo vertical na terraele menos 40 metros de
profundidade para poder atingir os lencois freéteo20 metros longe de fossas para se
obter agua potavel. Cisternas sdo pogos rasos emeye se escavar o solo para
encontrar camadas de areia ou pedra que conterquamppdendo variar de 80 cma 1
metro e meio.

A solucéo final - efetuada depois da enchentea selimpeza das caixas de agua,
seguindo 0s passos: esvaziar a caixa; borrifac@vas as paredes com hipoclorito de
sédio; deixar entrar agua limpa, enxaguando aglpareetirar a agua; deixar entrar
agua limpa; adicionar hipoclorito de sédio na prggo de 1 litro para cada 1.000 litros
de &gua; abrir todas as torneiras e registroslipajpar a tubulacdo; deixar entrar agua
limpa; se a agua nao for tratada, adicionar umtlipasie cloro de 10g para cada caixa
de 1000 litros.

A utilizacdo da Matematica foi fundamental paravaroo funcionamento do esquema
apresentado, através de calculos, orcamentos pécaciio do sistema, valores de
manutenc¢do, reducdo do impacto ambiental e redugg@mgamento da conta de 4gua.
Utilizou-se volume de cilindros e prismas, orcaroenprogressao aritmética, funcéo
de primeiro grau com duas incognitas, regressamitdmo dos meétodos quadrados,
entre outros. O trabalho também apresenta calsolm® PIB, com objetivo de mostrar
as pessoas 0 quanto Santa Catarina perdeu comhaneacMesmo em industrias e
empresas que ndo tenham sido afetadas com a aguenaeente ou com
desmoronamento, foram afetadas no tempo que perdgrajue os trabalhadores néo
tinham acesso e, grande parte estava sofrendo @mrda de seus bens, como casas e
familiares.

O problema é que o risco de enchentes aumentowneiopalmente ao crescimento da
populacdo, ja que quanto maior a populacdo, maigadias S840 necessarias e mais
areas desmatadas. Isso pode ser afetado pela déng@ssoas de outros lugares. O
aumento

do nivel de vida e o desenvolvimento éooico com obras de infra-estrutura
em lugares impréprios sdo os principais fatoré&ntdo precisamos controlar a
populacdo blumenauense e/ou a construcdo de medidugar es proprios para isto.
Conforme pesquisas, ha uma forte tendéncia conuecagento global de sofrermos
com furacdes e enchentes. Por isso temos que @anao desperdicio de agua,
desmatamento das encostas e ndo jogar lixo napatesjue ndo ocorram enxurradas,
com o entupimento dos bueiros. Entdo € de extrerpartancia termos



conscientizacdo ambiental, nés s6 temos que achades para os problemas que
causamos. Devemos reduzir o consumo de agua kzeaudi agua da chuva e, isto
deve ocorrer sempre e nao apenas quando tiverroberges. A economia sofreu com
a enchente, os blumenauenses sofreram porque ogiqueerderam bens perderam
familiares. Acreditamos que ninguém quer isso paeavida, por isso devemos cuidar
do planeta que temos. Isso significa cuidar dedsisepessoas a sua volta.

COMPARANDO FONTES DE ENERGIA
DESTACANDO A ENERGIA NUCLEAR

Expositores: Karla O. Ortiz, Patricia de SouzageglPriscila Mendes da Conceicao.
Orientador(a): Sonia Maria Zanon.

Modalidade: Matematica aplicada/ Inter - relacam @s outras disciplinas.
Categoria: Ensino médio.

Instituicdo: Escola de Educacao Basica CasimirAliteu — Curitibanos.

Endereco do orientador(a): Rua Carlos Goetter848°Bairro Bom Jesus, Cep
89520000, Telefone (049) 32411788nhamuito@yahoo.com,br

Resumo

O objetivo de nosso trabalho, conhecer a enerdiaativa, entender como essa energia
nuclear é liberada, a quantidade de energia queduzpda pela fissdo de um ndcleo
instavel, e compara-la com outras fontes de enefgias pesquisa, coletamos dados
sobre como a fissédo nuclear acontece e quant@essesso de fisséo libera de energia,
devido a diferenca de massa entre as particulgiaime finais. Essa diferenca de massa
é convertida em energia através da famosa equag&indtein, E = nfc Através de
calculos e transformacgfes de unidades tornou-steme a grandiosa quantidade de
energia envolvida na fissdo de um nucleo de ur@niando comparado com a
guantidade de dinamite necessaria para liberar smaeenergia. Com estas
informacfes concluimos que cabe ao Homem utilizsareoursos naturais, no caso, a
energia nuclear, de modo a promover o desenvoltonsmstentavel do Planeta uma
vez que este processo tanto pode ser utilizadoeatores na producéo de energia com
fins pacificos, como na constru¢cdo de bombas gdemdevar ao fim deste ciclo de
vida na terra.

Palavras-chave Energia, radioatividade, sustentabilidade.

MATEMATICA FINANCEIRA

Expositores: Gleber Ramon Schneider
Joao Henrique Faller Moura
Orientadores: Ruy Piehowiak
Zuleide Demetrio Minatti
Modalidade: Matematica Aplicada
Instituicdo: Colégio Dom Bosco
Cidade: Rio do Sul/SC



Resumo
O objetivo maior deste trabalho foi de aplicar demgatica apreendida em sala de aula
em situagdes que pudessem mostrar sua importanadikana-dia. Para isso
consideramos a matematica financeira, pois atravesas calculos € possivel
comparar e simular situacdes para auxiliar na meéiszolha de investimento do
capital, ou de compras a vista, a prazo e aplicagtebolsa de valores. Utilizando:
calculo nos rendimentos da caderneta de poupatiitdos de capitalizagdo, compras
no crediario ou com cartéo de crédito, financiamele casa e carro, analise grafica
dos indicadores e das acfes da bolsa de valorég euntras situacdes. Através dos
tabloides das lojas foi possivel comparar o valagp a vista e a prazo observando as
taxas de juros aplicadas e ainda confrontando ealeses com a aplicacdo na
caderneta de poupanca. Foram feitos estudos isisialbre compra e venda de acoes,
juntamente com uma apresentacédo de um economistpleracdes na bolsa de
valores.

Palavras Chave:Matematica financeira. Rendimento. Aplicacéo.

COM OS PES NA CABECA, CALCE ESSA IDEIA

Expositores: Kelin Eliana Marciniak,
Laynara Karine Pscheidt,
Sandrieli Aparecida Czermach.
Orientadora: Nelci Aparecida Alves de Oliveira
Categoria: Ensino Médio
Modalidade: Matematica Aplicada/ Inter- Relac&o aartras disciplinas
Instituicdo: Escola de Educacéo Basica HerciliolBuc
Cidade: Mafra/SC

RESUMO:

Sendo o pé o equilibrio e sustentacdo do nosso éode fundamental importancia
estudar a histéria dos calgados e cada passo @valugao.

Por isso desenvolvemos a seguinte pesquisa:

Px OV = €5 ¢ AE
PS
RF =PF

P= Pés

QV = Qualidade de Vida
PS = Pés Sauddveis

C5 = Corpo Saudivel
AE = Auto Estima

R Fi = Resultado Final
PF = Pessoa Feliz

Entdo entende-se que, Pés vezes Qualidade de Vidald por Pés Saudaveis é
igual a
Corpo Saudavel e Alto Estima, resultando assimyera Pessoa Feliz.



Os calcados nasceram da necessidade de provecdo aos pés do homem
para que estes pudessem se locomover com maidaagile seguranca sobre terrenos
ingremes e asperos.Também foram levadas em contaordicdes climéticas
desfavoraveis em cada regido. Embora alguns tastmes datem os primeiros calgcados
entre 3000 a.C. e 2000a.C. no Antigo Egito, tent@ehecimento que resquicios
histéricos encontram evidéncias do aparecimentespecies de calcados no periodo
Paleolitico, também conhecido como Idade da Pediscdda, sendo que estas
evidéncias datam entre 14000 a.C. E 10000a.C umzaque pinturas rupestres
encontradas na Europa, em paises como Franca enhasptazem referéncias a
utensilios utilizados para a protecéo dos pés desteem pré-historico. Esse utensilios
confeccionados pelos Egipcios eram sandaliasfedm fibras de plantas (palmeiras),
palha, papiro e couro usado em regifes quentes, gdglizacdo para que pudessem
atravessar trilhas montanhosas. Mesmo o faraé damaon usava calgcados como
sandalias e sapatos de couro simples, adornadoswam

Durante um longuissimo tempo o0s cal¢cados naguirsen qualquer
padronizacdo de numeracdo, o que leva a crer gue aticio do século XIV, os
calcados fossem sobre medida para seu usuéridal@fnte a primeira descricdo de
um sistema de medidas para calcados, foi publioadenglaterra no século XVII, no
ano de 1688. A publicacdo foi feita no manual Threademy Of And Blazon desta
época, onde Randle Holme menciona um acordo eapateiros para utilizar um
sistema de ¥4 de polegada ( 0,635 cm ) como palitais. de um século depois, uma
nova medida foi instituida pelos fabricantes ingéesque passaram a utilizar de
polegada ( 0,846 cm ), 0 equivalente a um graceslada que era justamente a medida
decretada pelo rei Eduardo I, 14 no século XIV.agsgdida virou uma unidade métrica
chamada Ponto. O sistema incluia também mediddede Ponto, usadas até hoje nos
EUA e na Inglaterra. Os fabricantes s6 passaratilizauo método em 1808, mas ele
sobreviveu e dura, com pequenas variagfes, até fnjgos paises como Brasil
adotaram sistema diferentes, mas sempre baseadideiaado ponto. O sistema
brasileiro usa o ponto francés, céfnde centimetro, que é muito proximo do padrdo
em toda a Europa Continental. No Japao o padraai® simples, pois 1 ponto mede 1
cm.

A profissdo de sapateiro esta extinta. A razatades da pela industrializacédo e
producdo em série, que tomaram conta do merc8dpateiros atuais n&o sdo mais
aqueles que fabricam sapatos, mas sim 0s conseitamportancia dos sapatos néo
representa mais, em primeiro plano a protecdo, aoonsurgimento, onde eram feitos
sob medidas, o uso do sapato passa a revelaregtigmdéncias e modas nas pessoas.

Neste caso, as pessoas ndo fazem mais sapatosgheestns, mas compram
prontos nas lojas. Da mesma maneira, esta rela;@a som a profissdo de sapateiro
atual, ou seja, 0 que conserta. Devido téasdéncias e imposi¢cdes da moda
as pessoas estdo preferindo comprar sapatos,rexvinvés de mandar conserta-los.

Mesmo assim, a partir dessa profissGorgem outras mais modernas.
Um exemplo sdo as lojas de conserto de ténis, guedsptaram ao mercado.
Entretanto, resta saber se a profissdo de sapatdiraesmo desaparecer ou se vai ser
adaptada ao mercado atual.

No século XX, originou um novo seguimento na indastoltados ao esporte, o
que possibilitou a criacdo de ténis tecnoldgico iquadiram todos 0s grupos sociais,
alem disso a explosdo da moda entre o publico ma&diarir dos anos 80, também
proporcionou 0 aumento do nimero de pessoas q@arpas a consumir calcados de
griffe, aqueles que sdo assinados por grandebstas, verdadeiros artigos de luxo,



tanto quanto aqueles de modelagem maisiples, que surgiram para
satisfazer as classes menos favorecidas.

A primeira funcdo dos sapatos € proteger os seuig péevenir lesdes, mas para
que isso aconteca, eles devem ser confortaveia.damulheres que gostam de saltos
altissimos 0 wuso desses sapatos dewe restringido somente em casos
especiais e esporadicamente. O sapato deve geriragntado pelos dois pés para se
ter a certeza que ambos sao confortaveis, poiséssppdem variar de tamanho. O
correto € optar por um par de sapatos que deixefoige equivalente a um centimetro
em cada pé. Os sapatos com solas macias e abssndmtem ter a preferéncia na
escolha, pois sdo mais confortaveis, principalmeata atividade profissional obriga o
usuario ha ficar muitas horas em pé, como no cagwafissionais da venda, educacéo,
profissionais da saude e outros.

Sapatos que ndo servem muito bem, que sdo muigstest muito pequenos ou
muito grandes, podem causar desconforto, lesbesaté mesmo deformidades
permanentes, pois ndo dao a estabilidade e a segudavidas. Embora o estilo seja
frequentemente uma consideragcéo chave na escolapdts, a qualidade é o fator que
deveria ser mais importante a levar em conta, @ ée durabilidade da estrutura que
irA proteger os pés e mante-los confortaveis. 8ecdnseguido dobrar o sapato por
completo, ndo € bom sinal — ele deve “dar-se” umacpp mas néo virar 0 sapato
“contorcionista”. A estrutura do proprio sapato mive permitir que este se dobre para
além da zona da bola do pé. Deve-se pressionanaadas dedos dos pés debaixo para
cima — esta zona frontal deve ser bastante flexpaeh que se permita um bom
movimento dos dedos e bola do pé. Deve ser inagkiigom igual mindcia o interior
dos sapatos (isto quer dizer com as maos!) pater seseguranca que a sola interior é
macia e forrada, ou seja, sem costuras fora do gitirecantos asperos. Se for um
sapato de cadarco, este deve ter uma “lingua” bewfadada para quando os cadarcos
forem apertados, 0s mesmos nao agridam os pépenadtindo assim, lesées futuras.

No momento da escolha de sapatos, devemsanter o principio
basico de conforto em mente: o seu sapato deada@ar ao contorno de seus pés e
nao os seus pés serem forcados a se adaptaresmaid dos sapatos. Pois muitas
vezes em nome da beleza, as mulheres estolltalcados inadequados e
conquistam dores, bolhas, calos, joanetes,l@@s na coluna e com o tempo,
deformidades permanentes, que sao causadas pelconSouo de sapatos que nado
servem bem, ou seja, ndo calcam bem os pés.dgaics é composto de partes
diferentes. Compreender o basico da constrdgdam sapato pode ajuda-lo a
escolher, inteligentemente, dentre os milharesstitos diferentes existentes.

Conforto e durabilidade sé&o principios basicosstalba de calgcados. A saude
dos pés é primordial para o restante do corpo,uisalcado de boa qualidade evita
gastos e incomodacdes com fisioterapias, examigsmeesmo cirurgia ocasionada por
uma lesdo por uso incorreto do cal¢cado, pois nimgaénsegue ficar de bom humor
com dor nos pés.

Ha algumas décadas o0 pé € objeto dealise, investigacao,
diagndstico e terapéutica de varia patologias @udetam, motivo que originou o
aparecimento de uma nova ciéncia na area da saadenthada podologia.

O Poddlogo é o profissional da area da satde comefgiio cientifica e técnica
para cuidar e tratar das afeccdes superficiaipéssassim como, com conhecimentos
necessarios para indicar e encaminhar o clientprafissional especializado quando
necessario, sendo 0o mesmo reconhecido Imege  pelos  6Orgéaos
governamentais competentes. O profissional congcitaz uso de todos meios de



biosseguranca disponiveis, e com certeza evitaitasndas complicagbes que poderdo
surgir.

A diferenca em ser Pddologo e Podologo Técnico edolBgia, requer curso
técnico de nivel médio na area de atuacédo. Desigressoa que aplica terapia nos pés,
com estudo técnico-cientifico adequado, famado em anatomia, fisiologia,
podopatias e conhecimento biomecanico dos pés.

Os conteudos essenciais da matemética séo instiosngsra o equilibrio ideal
com o projeto que evidencia a histéria, os procedios, as maneiras e os cuidados
com o0s pés bem como a escolha ditada adequado. Dando énfase as
féormulas, equacdes, funcbes, intervalos, ripe®, valor monetario e
estatisticas que sao ferramentas fundamentais.

Objeto de desejo para algumas pessoas, misaduossivel para outras,
escolher sapatos perfeitos é uma odissgia hoje todos ja vivemos. Saber
a que detalhes para além dos Obvios devemos ppestaoular atencéo para andarmos
nas nuvens, em qualquer ocasido € fundamental,ciassos, moda, saulde,
durabilidade e conforto.

Tendo como o pressuposto que 0s pés sdo o reftegorgdo, é importante andar
com o0s pés na cabeca quando for escolher um calgadeja, cuide de seus pés, calce
essa idéia.



CONSIDERACOES FINAIS

Parece-nos oportuno, depois de 25 anos de Feitasr@ases e 4 Feiras Baianas
de Matematica, tecer algumas consideracfes sofpuenak questbes que marcaram a
realizacdo das Feiras de Matemética em ambito Nalioom a organizacdo da | Feira
Nacional de Matematica.

A 12 edicdo da Feira Nacional mostrou-se positeia fato de a totalidade dos
trabalhos terem sido destaques de Feiras Estadiesitg forma, propiciando que os
alunos expusessem seus trabalhos com entusiasagor@isca na exposicao de projetos
envolvendo atividades e recursos diferenciadosonataucado, avaliacdo e socializacao
de conhecimentos matematicos. Outro ponto releyapentado pela comissdo de
avaliacdo e visitantes foi a relevancia cientiogial da grande maioria dos trabalhos
expostos, envolvendo todos os niveis de ensinob@&anioi destaque a estrutura fisico-
social do evento disponibilizada pela comissao raérdrganizadora que propiciou
condi¢cdes favoraveis para a construcdo, avaliacdocalizacdo de conhecimentos
cientificos, em um mesmo ambiente(Ginasio de Esppr

Por outro lado, mostrou-se negativa em relacdo iael e exposicdo dos
trabalhos que ndo foram compativeis com o niveprelucdo dos textos (resumos
estendidos), enviados pelos professores para pgbbcAcreditamos que um dos
encaminhamentos a serem dados para os futurogegesi® Feiras de Matematica € a
melhoria da qualidade dos resumos dos trabalhesoenendamos que seja promovido
um mini-curso sobre “como elaborar um artigo”, noS€minario de Avaliacdo das
Feiras de Matemética.

Com a realizagao desta primeira edicao nacionalreimamos, parcialmente, um
dos anseios dos atores(expositores e professdssganiores de trabalhos) das Feiras
Estaduais de Matematica que € participar de unra BeiMatematica nacional.

Para finalizar gostariamos de contar com o apoimstituicdes educacionais e
orgaos de fomento na formacéo de parcerias pagaairacdo da 22 edicdo em 2013.

Prof. MSc. Vilmar José Zermiani

Coordenador Geral da Feira

Prof. Dr. Elcio Schuhmacher
Coordenador da Comissao Cientifica



ANEXOS

Ata da Assembléia Geral da IFeira Nacional de Matematica — Blumenau-SC
02/07/2010- Aos dois dias do més de julho de dois mil e demniram-se na sede
social da ASEF/APROF do campus | da Universidaddldenenau, no horéario das
13h30 as 17h. Contou-se com a presenca dos segunéessores: Vilmar José
Zermiani, Jovino Luiz Aragao, Nivia Feller, FatirRares Zago de Oliveira, Rosangela
Maria Dalagnol Parizzi, Flavio de Carvalho, AntorAdberto Onetta, Odete Garcia
Pasold, Juliana Pasold Guzzi, Ivanilde Alberti Beyia, Marta Gottselig Volpato,
Vera Luci Zanella, Luciana Kriger Borck, Ivanir @einha Blasius, Angelita Nicoletti,
Silvana Rita Nesi Perin, Raquel Pereira Lopes amedr Maurice, Ana Paula Ferrejra,
Rosimari Vieira Mduller, Luciano de Souza Ribeiro ddw, lvan de Souza Costa,
Geraldo Caetano de Souza Filho, Gislene de Maths,SAna Paula Carvalhal de
Carvalho, Isaac Batista Vilas Boas, Fabiana Alvesfién, Faliana da Silva Santgs,
Nilvane Wilpert Pires, Alayde Ferreira dos Santasz Carlos da Silva, Klairy Simone
Wutzow, Leonir Arnold Correa, Carin Voigt Kramelednete da Silva, Lia Zomer,
Isolete Possamai, Roberta Nara Sodré de SousaifitemeSalgado de Paiva, Everalda
Gomes Araujo, Maria Terezinha Leonardo Manentepnieli Cassol Cherini, Ageni
Terezinha Turmena, Perla Golle, Paulo Bedin, Mardel Souza Ferrari, Juciana Squza
de Araujo Soares, Airton Camilo Corréa Janior, TaiRioedel, Jodo Carlos Franceschi,
Raquel Rodrigues Bertelli, Nilza Maria Nones, Vageparecida de Almeida Valiatti,
Ellen Carla Moresco, Dirlei Weber da Rosa. Pariébdedr sobre a seguinte ordem| do
dia: 1)Informes ; 2)Avaliacdo; 3) Estratégias para orgarzacdo da Il Feira
Nacional de Matematica; 4) Assuntos Geriatniciando os trabalhos, o Coorden
solicitou que todos os presentes facam sua apegsentpassando imediatament
item “1”: Informes — O Prof. Vilmar informa que Comissdo Permanentd-eieas d

com o item “2”:Avaliacdo —Professora Roberta da UNIVALI parabenizou o trab
comenta que precisamos inserir pessoas da Educegdmwlitica para facilitar
recursos para eventos na area da Educacdo. Tamkprassou indignacao
tratamento dado por algumas instituicbes parceigasrganizacdo desta Feira no gue
tange a liberacao de recursos financeiros. A psoi@ Alayde da Bahia parabenizou os
integrantes da Comissdao Central Organizadora pedtrutera fisico-social
disponibilizada aos participantes da Feira . Oga®dr Airton de Joinville questionpu
porque a Feira de Ciéncia e Tecnologia organizada BED recebe mais recursos
financeiros do que a Feira de Matematica. O PratoA sugeriu que as duas Feiras
fossem organizadas numa mesma data e local. Ospaoféuiz Carlos de S&o Jgao
Batista comenta que no anos passado as duasftemas organizadas em conjunto gm
Rio do Sul e ndo deu certo. Também comentou goscai¢gdo de trabalhos da Feirg de
Ciéncia e Tecnologia esta limitada a Rede EstadedEnsino. Seguindo com o item



“3". Estratégias para organizacao da Il Feira Nacionaédatematica -Foi proposta

uma discussao virtual para o tema e criar um fédendiscussdo no site do L

(www.furb.br/Imf). Finalizando com o item “4"Assuntos Gerias -Nao teve assuntos

MF

gerais. Sem mais para o momento eu, Maria Augustzdlo, Secretaria, lavrei a
presente ata que, apoés lida, aprovada e assinaflaagpiivada juntamente com|os
documentos indicados como anexo e divulgada pdmstos educadores de Matematica

do Estado através dos Anais da | Feira NacionMatematica.




